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Pic. 2. Alvarez, Marisol
(Colegiala), 1943.

Pic. 1. Alvarez, Marisol
(Pequefiita), 1942.
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Pic. 4. Torres, Cémo se educé Carmina,
1950.

Pic. 3. Alvarez, Mari-Luz,
1947.

Pic. 5. Bolinaga, Nueva raza, 1952.



MOTHER NATURE AT THE SERVICE OF THE FATHERLAND 269

Manipulated scientific knowledge

A specific field of scientific contents has been proved to be invisible in the
selected reading books. That is, with regard to the only information which comes
close to biology, what predominate aressilence, omission and manipulation. The
inside world of the human being, biology, is a knowledge gap in these reading
books. The inside world is dominated by the emphasis laid on the spiritual
dimension of the human being, rather than the biological reality.

There is a total absence of readings on the human body, except in those
cases where health or hygiene are being dealt with, and even then information
does not go into biological matters.
The birth of babies is not explained as
a natural process, but as a result of a
miracle, love and God’s generosity in
the form of a present. Motherhood is
not linked to sex or physical changes in
the body of a woman. The sinful path
towards the ideal of motherhood was
hidden and transformed into an abstract
act of love. If in theory procreating
was compulsory, a duty, destiny and
natural, in practice it was magic, a
mystery a secret matter and it acquired
new versions of its materialization.

Alvarez de Canovas, in her first
reading book for girls narrates the birth
of the main character, Marisol. Under
the poetic title Del cielo cayé una rosa
(A rose dropped from Heaven), she
writes that «[e]verything at home was
silence and emotion... Suddenly, the
cry of a newborn child that expresses Pic. 6. Alvarez, Marisol (Pequeiiita),
its despair for leaving Heaven to come 1942, p. 14.
to Earth could be heard»*’.

The author includes an illustration that does not coincide with the narration.
The dissociation between written and iconic languages is evident and betrays
the author, giving away the desire to hide the real event and to substitute it with
a more pleasant and desirable experience which has nothing to do with the
body, the physical or biological.

40 . Alvarez de Canovas, Mari-Sol. Pequeiiita. Libro de lectura para nifias, Madrid, Magisterio
Espaiiol, 1942, p. 13. «[t]odo es en la casa silencio y emocion... De pronto se oye el llanto de un
recién nacido que expresa su desconsuelo de haber dejado el Cielo para venir a la Tierra».
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The image displays a beautiful, slim, young woman, alone, relaxed, outdoors,
at night time, apparently waiting for the arrival of her baby from Heaven. A
bird which resembles a swallow brings the baby in a layette accompanied by
angels playing instruments. There are no signs of pregnancy or delivery.

In the second reading book, the birth of Pepe-Luis, Marisol’s brother, is
announced as coming directly from Heaven accompanied by two angels.
This time, the author writes the following poetic description: Del Cielo cayo
un clavel, un clavel que es un bebé*' (A carnation dropped from Heaven, a
carnation that is a baby). Alvarez de Canovas frequently employed fauna and
flora to refer to the children: swallow, goldfinch, roses, and carnations.

Torres also assigns the first and last chapters of his book to describe the birth
of Carmina and her own daughter, when she grows up. He offers, however, a
different version of the event. In the first occasion he refers to the traditional
stork coming down the chimney.

And the miracle was performed. They say that somebody saw a stork flying with a layette
hanging from its beak. They are sure that it was seen getting through the chimney of the
house and it even left the layette on a cradle with a pink bedspread. They say...*?

Later on, when Carmina has her own daughter, he writes that «what really
happened was that God wanted to sow the home with happiness and granted
the parents a girl [...]. This is how Carmina came into the world. A present
from God to a fortunate house»*.

It must be pointed out that whereas the reading books of Marisol were
written for the middle grades of primary education, Cémo se educé Carmina
was written for the upper grades. Still, there is no difference in the narration
of the events. Reading books ignored sex and pregnancy, and disguised labour.
This scientific information was not only omitted and silenced, but manipulated
and distorted. Borrowing Hung Ng y Bradac’s statement that «crucial to truth
telling is accuracy»**, we deduce that the greater the imprecision, the further
distance from the truth. Authors were not being sincere and school textbooks
information was false. We agree with Orwell’s assertion: «The great enemy of
clear language is insincerity»*.

41 . Alvarez de Cénovas, Pepe-Luis. Libro de lectura para nifios, Madrid, Magisterio Espaiiol,
1946, p. 11.

42 F. Torres, Cémo se educé Carmina. Libro de lectura para ninas, Madrid, Libreria y Casa
Editorial Hernando, 1950, p. 9. «Y el milagro se realizé. Dicen que alguien vi6 volar una cigiienia
muy cargada con un canastillo suspendido del pico. Se asegura que se la vié meterse por la
chimenea de la casa y hasta que dej6 la canastilla sobre una cunita con colcha rosa. Dicen...».

43 Ibid., p. 122. «[1]o que verdaderamente ocurrié fué que Dios quiso sembrar de felicidad el
hogar y concedi6 a los papas una nifia. [...] Asi vino al mundo Carmina. Regalo de Dios para la
casa afortunada».

44 S. Hung Ng, J.J. Bradac, Power in language. Verbal Communication and Social Influence,
London, Sage Publications, 1993, p. 125.

45 G. Orwell, Politics and the English Language and other essays (1946), Oxford, Oxford
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Visible natural scientific knowledge

Inspector Alvarez de Canovas deals with main characters from opposite
social class positions. Although nature is portrayed as a beautiful and healthy
milieu for both of them, the relationship established between nature and the
girls varies according to their social class. Whereas Mari-Luz feeds the hens,
milks the cows, does the washing up in the river and leads a life in direct forced
contact with nature, on which she depends to live, Marisol, the lucky girl from
a middle class family, awaits the arrival of the summer to enjoy the sea.

In Mariluz, the author describes and praises the harsh life of a poor orphan
girl who has lost her mother, has five brothers and lives in an old country house.
The activities carried out in a farm are described highlighting the physical
efforts they require and how the protagonist carries them out in order to bring
up her family. The image reproduced below illustrates how Mariluz washes
(while singing, it is revealed) the clothes in the river while her five brothers play
next to her. The author describes the drawing as a “[d]elicious country scene”,
idealising rural life. Indeed, we find the bucolic look of nature and country life
that Fascism proclaimed.

“lli‘i-lll lava y tanta rodeads de sus hermanitos. Deliciosa escena campestre. -

Pic. 7. Alvarez, Mari-Luz, 1944, p. 90.

City Press, 2009.
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In the second reading book of inspector Alvarez de Canovas, the first part
is entitled Mari-Sol, en contacto con la Naturaleza (Marisol, in contact with
nature). The author calls nature «that great friend» and explains that in the
book the girls will discover how «the air, the sun, the mountain, the sea and the
animals of Our Lord make the artistic soul of our little girl vibrate»*°.

The author describes in detail the summer villa of the girl. The vacation
allows Marisol to get in contact with the sea, the country and some animals.
The girl enjoys the environment and the author wants to transmit the benefits
of nature through Marisol’s happiness. The girl «is delighted with her sweet
friendship with the animals of Our Lord»*” and as she grows up, she «finds
‘Villa Soledad’ more beautiful and floods herself each day with its beauty»*3.

The representation and depiction of nature is not exclusive of women
authors. Federico Torres offers an explicative text on nature with one clear
objective: to awaken the sentiments of gratitude to God for the creation of
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Pic. 8. Torres, Como se educé Carmina, 1950, pp. 32-33.

46 J. Alvarez de Canovas, Mari-Sol. Colegiala. Libro de lectura para nifias. Segunda parte,
Madrid, Magisterio Espafiol, 1943, p. 7. «el aire, el sol, la montafa, el mar y los animalitos de
Nuestro Sefior hacen vibrar el alma de artista de nuestra nena».

47 1bid., p. 21.

48 Ibid., p. 126. «encuentra a ‘Villa Soledad’ cada vez mas hermosa y se satura cada dia mas
de su belleza».
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nature and of gratitude and respect for nature itself for providing us with those
essential things that we need to live. The teaching towards nature is abstract
and sentimental, instead of concrete, instructive and systematic. It is important
to notice the illustration of the girl stepping on grass, smelling a bouquet of
flowers, reinforcing the text and creating an association between written and
iconic languages.

The first paragraph of the text reproduced in image 10 gives a definition of
nature before telling the children that «we must love and respect the country»:

Nature is the collection, order and disposition of all entities that make up the universe; it is
also the essence and characteristic property of each being In this case, we will limit the sense
of the word to the country and the beings that live in it*.

Nueva raza (New race) is the story narrated by a girl, Margarita, of her
class’ visit and stay in a farm. The writer and poet, Josefina Bolinaga, employs
a highly patriotic, metaphorical and passionate language, highlighting the
appreciation of the beauty of nature by the girls, the benefits for their health
and the learning in direct contact with a natural environment. The experience
allows them to see seagulls, to milk cows, look after sheep, eat from fruit trees,
work in a vegetable garden, learn poultry and rabbit farming (images 12 and
13), do outdoors exercise and bath in the sea. Lessons are more instructive and
varied in this reading book. Health, hygiene and farming are the key scientific
lessons immersed in a deeply patriotic reading book where the core of the story
is how the teacher prepares the girls (politically ideologized and physically
healthy) to be future patriotic women.

‘Maruxa. Pone cin
no. Anda de ahi, «Pi
mala ponedora.

aﬁia.., Uno de ellos se ace)
do en sus patas traseras, bastan|
as que las delanteras. -

Pics. 9-10. Bolinaga, Nueva raza, 1952, pp. 59 and 71.

49 F. Torres, Cémo se educé Carmina. Libro de lectura para ninias, Madrid, Libreria y Casa
Editorial Hernando, 1950, p. 32.



274 KIRA MAHAMUD

4. Nature in reading books for boys

One of the reading books for boys
belongs to Alvarez de Canovas. Once
again, Pepe-Luis, Marisol’s brother,
enjoys the beauty of nature and the
healthy benefits of contact with the sea.

In  Pepe-Luis, Alvarez mainly
teaches the love of nature together with
the benefits of a natural environment
in the child’s health. Image 16 shows a
scene in Villa Soledad and the chapter
is entitled En el paraiso terrenal (In an
earthly paradise). Pepe-Luis, the little
boy, expresses his comfort telling his
mother how good the sea smells and
sounds, as he plays and explores the
surroundings. His scientific curiosity
leads him to ask why the sea sounds

Pic. 11. Alvarez, Pepe-Luis, 1948. as it does and why it produces foam.

However, the answers he gets are far
from being based on scientifically reasoned explanations. Unfortunately, the
reading misses an opportunity of offering a truly scientific lesson of natural
sciences and physics.

¥ Mari-Sol el paraiso terrenal
a ni lo riegan los rios Tigrisy
aron ¢l de nuestros prime-
Parafso estd en Asturias yes
‘Soledads, el delicioso chalet de
n Llanes, la villa coqueta, 2
ada, muy cerquita del paseo
lado de la villa, casi entre el
.palabra: en el Paraiso terrenal.
h?g(iﬂlu tiene ya scis afos, se da
de los encantos de «Villa Sole-
del mar abriendo cuanto puede

Por qué suena asf el mar?

rque
lla a

Pic. 12. Alvarez, Pepe-Luis, 1946, p. 73.
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In another chapter, the author narrates the experience of the boy when seeing
a nest of goldfinch and causing their fall from a tree, accidentally. The boy is
bitterly disappointed and the author makes sure that he suffers feeling of guilt.
From the incident, the author inserts
Gabriela Mistral’s poem Plegaria por el
nido (Prayer for the nest) and introduces
a brief lesson on goldfinch.

Gaviotas (Seagulls) is the title of
inspector Onieva’s book on natural
environments, maritime and rural
activities: farmyard, lighthouse of the
port, the fishing of goose barnacles,
carpentry and the inclemency of the
weather.

However, the author in his prologue
does not speak of the contents of the
book; rather he explains that the
guidelines of his work have been [s]imple
enumerations, undetailed descriptions,
short paragraphs, common words
ennobled by ideas and sentiments...
and the emotional appeal, which is the
soul of the reading®°.

In Luisito — the story of a boy -
readings on nature are included within
the episodes of the boy’s life. It is revealing that one of these readings brings out the
Fiesta del drbol (the feast of the tree), officially institutionalized in March 1904°1,
and made compulsory in every municipal territory in 19152, In 1926, under
the dictatorship of Miguel Primo de Rivera, instructions were given to primary
schools to plant white mulberry trees so that they could breed silkworms?>.

In this case, Luisito plants a pine tree and the text ignores one of the original
objectives of the initiative, the replanting of Spanish forests. Instead, the
description of the activity ends with a brief text which reminds the reader of
the gratitude he must feel towards God: «Respect towards the tree is a sign of
the gratefulness that we feel towards the immense benefits that God provides
us through it»>4,

Pic. 13. Onieva, Gaviotas, 1955.

50 A.J. Onieva, Gaviotas (Libro escolar de lectura H.S.R.), Burgos, Hijos de Santiago
Rodriguez, 1955, p. 5. «Enumeraciones simples, descripciones sin projilidad, parrafos cortos,
palabras usuales ennoblecidas por las ideas y los sentimientos... y el tiron emocional, que es el
alma de la lectura».

51 See Gaceta de Madrid, n. 72, 12t March 1904, p. 1023.

52 See Gaceta de Madrid, n. 6, 6™ January 1915, p. 48.

53 See Gaceta de Madrid, n. 349, 15% December 1926, p. 1447.

54 A. Manzanares, Luisito. (Lecturas escolares), Madrid, Textos Escolares Aguado, 1943, p.
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ALEJANDRO MANZ ANARES Fiesta del Arbol

OY han celebrado todos los nifios de la ciudad la
hermosa Fiesta del Arbol. En el Monte Abril,
préximo a la urbe, ha tenido lugar el magnifico

acto. Cada escolar llevd un arbolito y wna etiquetita con
su nombre. Hubo una gran plantacién de pinos. Muy cerca
de los 15.000. Las autoridades acudieron todas para dar
con su presencia mis realce al acontecimiento. Los macs-
tro ¥ maestras acompafiaban también a sus discipulos. Se
pronunciaron bonitos discursos alusivos, ¥ alg?nos nifos
recitaron belias poesias, exaltando las excelencias y ven-
tajas del drbol. Luisito planté el suyo junto a una fuen-
tecilla. Después, todos los pequeiios fueron obseqmafi_m
¢on una espléndida merienda. Aquello parecia una jira
campestre, una excursion de recreo al campo. Aqui y alli,
desperdigados, daban la sensacién de un gran congreso
infantil al aire libre. jQué gran tarde pasaron los escolares
de Bilbao! Al oscurecer, puestos en fila. agrupados por
escuelas y colegios, inicia-
ron el regreso, entonando a
coro, con sus miles de voce-
citas cristalinas, el Himno
al Arbol, que resonaba en
las laderas como una gigan-
tesca salutacion de gratitud
hacia e gigante de la tie-

El respeto al drbol es se-
fial del reconccimiento que
sentimos a los inmensos be-

. neficios que con él nos repor- & %
} ra ¢l Supremo Hacedor.
_ESCOLARES Q’-Mj _— 2

Pic. 14. Manzanares, Luisito, 1943. Pic. 15. Manzanares, Luisito, 1943, p. 59.

5. Nature in thematic reading books for girls and boys

Two primary school inspectors wrote reading books specifically on nature,
Alvarez de Canovas and Alejandro Manzanares.

Alvarez de Canovas explains in her prologue to Mi gran amiga (My great
friend), that she has written the book because she is worried that the children
do not love nature as she wishes because they are ignorant of it. She presents
nature as a «friend», a «splendid present from God» and the «earthly paradise»
where Adam and Eve lived. The books is divided into three parts related to
three activities of nature: (1) nature smiles, blooms, and adorns itself (2) bears
fruits and generously offer them to us; and (3) sleeps and rests to begin anew>>.

Inspector Manzanares, for his part, in his prologue to Naturaleza (Nature),
tells the children that he has written «this little book of scientific readings on
the main beings that constitute nature» in order to «put the ancient wisdom of
nature at the reach of your tender intelligence»°. The definition and description

59. «El respeto al drbol es senal del reconocimiento que sentimos a los inmensos beneficios que
con el nos reporta el Supremo Hacedor».

55 J. Alvarez de Cénovas, Mi gran Amiga. (El libro de la naturaleza). Para parvulos y grados
elementales, Madrid, Magisterio Espafiol, 1955, p. 11.

56 A. Manzanares, Naturaleza. Lecturas amenas y sencillas sobre los seres que nos rodean,
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Pic. 16. Alvarez, Mi gran amiga, [(19567]. Pic. 17. Manzanares, Naturaleza, 1958.

of nature in the first reading reveals the employment of metaphorical and mystic
language:

Fertile, wise, and inexhaustible mother of all infinite creatures, in whose eternal lap live and
breathe, submitted to unknown laws not yet deciphered by man, the micro-organism of the
water and the air, the tiny insect, the colossal serpent... You conceal secrets and enigmas
that bewilder human understanding; inexplicable wonders that reveal all the greatness of
a Sublime Artist, animals, plants, and minerals, whose constitution and functions paralyse
those who study them closely. You are light, balance, majesty, harmony; you are beauty, life,
renovation, movement; you are treasure, richness, mystery... Nature... Holy word!®’

Burgos, Hijos de Santiago Rodriguez, 1958, p. 8.

57 1bid., p. 9. «Madre fecunda, sabia e inagotable de todos los infinitos seres creados, en cuyo
eterno regazo viven y palpitan, sometidos a leyes desconocidas, aun no bien descifradas por el
hombre, el microorganismo del agua y del aire, el mindsculo insecto, la serpiente colosal, [...].
T encierras secretos y enigmas que anonadan el entendimiento humano; maravillas inexplicables
que revelan toda la excelsa grandeza de un Artista Sublime, animals, plantas y minerales, cuya
constitucion y funciones suspenden el dnimo de quien los estudia atentamente. Tu eres luz,
equilibrio, majestad, armonia; ti eres belleza, vida, renovacién, movimiento; td eres tesoro,
riqueza y misterio... Naturaleza... jPalabra santa!».
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The teaching of animals and plants predominates in these readings, where
biology remains invisible. Also, the Catholic version of Creation dominates the
discourse and the presentation of life.

Five patriotic reading books, on history and geography, resort to the
territories, landscapes, and rural life of Spain to highlight their beauty and value.

Pic. 18. Ortiz, Glorias impe- Pic. 19. Diaz, Ventanal de Pic. 20. Torres, Caminos
rials, 1940. Espana, 1950. esparioles, 1950.

Pic. 21. Fernandez, Inquietudes, s.f. Pic. 22. Serrano de Haro, Mirando.
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Glorias Imperiales (Imperial glories) was the favourite reading book of
primary school teachers during the 1940s°8. The first chapter of Mufioz’s patriotic
historical reading book refers to geographical and natural characteristics of
Spain as a starting point to speak of its grandeur and self-sufficiency.

Nature did not deny anything to Spain. Beauty of brave and peaceful seas, bountiful in
varied fishing, majesty of hills and mildness of valleys, where cattle of all kinds is produced,
abundance of rivers that water fertile lands and move in lakes and reservoirs powerful
industries, underground full of treasures, with silver, iron, lead, copper, mercury and coal
mines; denseness of woods with precious wood; orange gardens, vineyards, fruit gardens,
cornfields, vineyards, flower gardens. Spain is of an abundant richness because God wanted
it so. Everything that is needed to live is produced in the variety of its climates. Spain, your
fatherland, is gifted by nature of everything that is required to be a great and free nation””.

This discourse was implicitly defending the international isolation of Spain,
since, apparently, Spaniards did not need anything from the rest of the world.
Children were taught that nature, for the grace of God, had provided the country
with all raw materials necessary for its autonomy, independence and freedom.

Santos Diaz Santillana offers a similar discourse in his book entitled Ventanal
de Espana. Lecturas emocionales, geogrdficas e historicas (A window on Spain.
Emotional, geographic and historic readings). The title in itself emerges as a
powerful indicator of the relevance given to the transmission of emotionally
charged knowledge. The author demands the children to make the most out of
Spain’s natural potential and resources.

The future of Spain is in your hands and can be wonderful. Spain has great people with
sublime racial virtues, perennial richness, splendid sky, varied country, beautiful, unbeatable.
[...] Have faith in the energies and in the resources of this beautiful and loved Spain; always
love it, always praise it, you must prefere it to others, without being cheated by the fallacious
mirage that the good of the others present, hiding their biggest faults®®.

58 Montilla, Seleccion de libros escolares, cit., pp. 69-72.

59 L. Ortiz Munioz, Glorias imperiales. Libro escolar de lecturas historicas, Madrid, Magisterio
Espaiiol, 1940, pp. 13-14. «Nada negd a Espafia la Naturaleza. Belleza de mares apacibles y
bravios, prodigos en variadisima pesca; majestad de montes y mansedumbre de valles, donde se
produce ganado de todas clases; abundacia de rios que riegan tierras fértiles y mueven en presas
y pantanos poderosas industrias, subsuelo lleno de tesoros, con minas de plata, de hierro, de
plomo, de cobre, de mercurio, y de carbon; espesuras de bosques con maderas preciosas; vergeles
de naranjas, llanuras de olivos, huertos frutales, campos de mieses, planteles de vifias, jardines
de flores. Espafia es de abundante riqueza, porque lo quiso Dios. En la variedad de sus climas se
produce cuanto se necesita para la vida. Espana, tu patria, estd dotada por la naturaleza de todo
lo que se requiere para ser una nacion grande y libre».

60 S. Diaz Santillana, Ventanal de Espania. Lecturas emocionales, geogrdficas e historicas,
Barcelona, Salvatella, 1950, p. 4. «El porvenir de Espafia estd en tus manos y puede ser magnifico.
Espafia tiene un gran pueblo con sublimes virtudes raciales, riquezas perennes, cielo espléndido,
pais variado, hermoso, sin igual. [...] Ten fe en las energias y en los recursos de esta hermosa
y querida Espafia; dmala siempre, elogiala siempre, prefiérela, sin dejarte engafiar por el falaz
espejismo que presenta lo bueno de los demds, ocultando sus defectos mayors».
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Federico Torres, for his part, focuses on the beauty and emotional landscapes
of Spain. Caminos esparioles (Spanish paths), is a book written

to reveal, little by little, an unprecedented emotional landscape and to discover during our
unhurried journey the splendid jewellery of a geography flowered in wonders. You feel
Spain with more intensity through the paths that lead us to the bridge, the inn, the castle, the
town, the cathedral, like landmarks in the road or like impressive ends of route®’.

Torres includes a chapter on Castilla. This way he brings out the
castellanocentrismo whose origins go back to the 19" century, where Castilla
was conceived as a constitutive element of the Spanish nation. Representatives
of the intellectual movement called Regeneracionismo which emerged at the
end of the 19 century to battle Spanish decadence, of the Institucion Libre
de Ensenanza, ILE (1876-1936) and of the Second Republic (1931-1936),
recurred to a mytified Castilla for their desires, lamentations nostalgia and
symbolic meaning of the plateau and the Duero River. Spanish fascism adopted
this idealization of Castilla and one of the public signs of the appropriation was
the commemoration of the Milenario de Castilla in 19432,

The Duero basin formed Spanish nationality. Up to the basin, it can only be spoken of
independent kingdoms, of castles and regions; thanks to it Castilla is formed, mother of
Spain, and the idea of fatherland can be sensed. That is why the Duero and its tributaries

symbolize national formation and unity. On its banks the regions grouped to create a
fatherland®?.

Antonio Fernandez gave his reading book of lecturas fecundates (enriching
readings) a peculiar title, Inquietudes (Worries, Concerns). It is a collection
of readings in prose and verse. One of them is a message to the rural boy in
the terms proclaimed by Fascism: «The country is the great natural and moral
reserve of Spain». Therefore, the rural boy must not feel inferior to the boy of
the city, and furthermore he must feel proud of himself just as Spain is proud of
him for he represents hope and growth.

61 F, Torres, Caminos espanioles, Madrid, Editora Nacional, 1950, p. 11. «[i]r revelando, paso
a paso, un inédito paisaje emocional y es ir descubriendo a nuestra reposada andadura el joyelero
espléndido de una geografia florecida en maravillas. Se siente a Espafia con mds intensidad a través
de sus caminos que nos conducen al puente, al meson, al castillo, al burgo, a la catedral, como
hitos en la calzada o como impresionantes finales de ruta».

62 G. Alares Lopez, La conmmemoracion del Milenario de Castilla en 1943. Historia y
espectdculo en la Espana franquista, in 1. Peir6 Martin, G. Alarez Lopez (coords.), Jeronimo
Zurita, «Pensar la historia, celebrar el pasado», n. 86,2011, pp. 150-156.

63 Torres, Caminos esparioles, cit., p. 35. «La Cuenca del Duero formé la nacionalidad
espafola. Hasta él solo se habla de reinos independientes, de castillo y regiones; desde que se
cuenta con él se forma Castilla, madre de Espaiia, y se intuye la idea de patria. Por ello el Duero
y sus afluentes simbolizan la formacién y la unidad nacionales. En sus margenes se agruparon las
regiones para crear una patria».
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Neither think that the work of the land is less noble in dignity than the work in the industry,
nor that it is the most humble of the occupations. [...] Do not run away from the country
after the lure of a liberal profession or fascinated by the deceitful brightness of the city. [...]
Life in the country is hard; but it has such a healthy and tasty core; the sacredness of the
motherland has such a tough flavour, that precisely now that we know that life is asceticism
and not comforts, he who pursues any profession only because it is profitable, calm, and
comfortable, is despicable. It is, therefore, an honour and not a4pur1ishment to go back to

the country, to blend into it and make it flower roses of fertility®?.

Serrano de Haro continues this discourse and states that «the countryside of
Spain is its first treasure» and its first source of richness®’. He then emphasizes
trees and reservoirs, blaming the wars and the mala politica (bad politics) for
the destruction of the woods and explaining that the absence of trees damages
Spain’s beauty, richness and happiness. Without referring to the fiesta del darbol,
he gives instructions to the children to love, take care and plant trees, even
in the schoolyard. Regarding reservoirs, he explains what they are and that
they make a nation rich: «A nation with many reservoirs is a rich nation»®®,
The author informs of the number of reservoirs built between 1939 and 1963,
which grew from eighty to two hundred and twenty seven. Furthermore, he
informs that reservoirs were transforming the geography of Spain®’.

The language used par excellence to describe the natural and geographical
space and features of Spain, from ontological and identity perspectives, is
poetic. Natural environments are projected towards the inside of the child, as
an integral part of the individual, politically and emotionally: «The fatherland
is also that sky, those mountains, those fields, that vast sea that beats our coasts.
All that is not only outside, it is also inside us»®®.

Geographer Nogué is right when he speaks of the landscape as a constitutive
element of territorial identity because people feel part of it®’, thus the key to our
learning and understanding the meaning of our identity lays in the emotional
content of our geographic and natural perceptions.

64 A. Fernandez Rodriguez, Inquietudes. Libro escolar de lecturas fecundantes, Zaragoza,
Hijo de Ricardo Gonzilez, s.f., pp. 67-71. «Ni pienses que el trabajo de la tierra es menos elevado
en dignidad que el de la industria, ni mucho menos que es la mds humilde de las ocupaciones. [...]
No huyas del campo tras el sefiuelo de una profesional liberal o fascinado por el rillo mentiroso
de la ciudad. [...] La vida del campo es dura; pero tiene tal entrafia saludable y sabrosa; tiene un
tan recio sabor el sacerdocio de la madre tierra, que precisamente ahora que sabemos que la vida
es ascetismo y no comodidades, es despreciable todo aquel que persigue una profesion cualquiera
s6lo porque es pinglie, tranquila y comoda. Es, pues, un honor y no un castigo reintegrarse al
campo, injertarse en él y hacerle florecer rosas de fecundidad».

65 Serrano de Haro, Mirando a Espana, cit., p. 19.

66 Ibid., p. 22.

67 Ibid.

68 Segundo libro de lectura, Barcelona, Seix y Barral Hermanos, 1944, p. 194. «La patria es
también ese cielo, esas montafas, esos campos, ese vasto mar que bate nuestras costas. Todo esto
no esta solamente fuera de nosotros, estd dentro».

69 Nogué, Paisaje, territorio, cit., p. 5.
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Conclusions

In general terms, the teaching of natural sciences and geography, through
these reading books, was transversal and superficial. The reading books did not
allow for the acquisition of a good scientific culture about nature not even with
regard to its application to rural and agricultural life. They lacked the profound
and systematic body of knowledge of the natural sciences. Next to trivial, dull
and pseudo-poetic readings about animals and plants, there are numerous
references and descriptions of landscapes: rivers, valleys and mountains from a
symbolic perspective.

Furthermore, scientific contents focus above all on the natural environment
and physical geography, very rarely dealing with biology, and when they do so,
this is substituted for imaginary and manipulated information. This fact implies
that schoolbook teachings concentrate on the outside world of the individual and
avoid teaching the potentially most contested biological issues. Territorial, local
and national identities predominate over racial issues which are totally omitted.

On the one hand, readings on the natural environment have not been
compiled or written to be memorised or to construct scientific knowledge, but
rather to transmit some basic introductory facts which can awaken the interest
and emotion of the pupils. From the idea of God as the creator of everything that
surrounds us emerge emotions of love, admiration and respect towards nature,
ignoring its intrinsic beauty. Hence, these feelings are forged and orientated
on the basis of a religious justification, rather than an ethical, aesthetic, or
ecological one. As one might expect, although it is worth remembering and
emphasising, there is no discourse of love and respect towards the environment
for moral reasons, grounded on the interdependence of living creatures and
the survival of the planet. Two convergent ideas emerge from this fact: the
first is that there is an emotional orientation towards nature based on religion,
through which by loving nature, God is also loved. The second idea is that
the teaching of the natural sciences is employed as an instrument for religious
education. The reading books did not serve the purpose of scientific instruction,
but were religious manuals in disguise.

On the other hand, readings on the wide and varied field of geography point
towards three objectives which converge in patriotism: to convey the natural
and geographical greatness of the fatherland in order to love it, to encourage the
historical inherited appreciation of rural life and national identity, and to awaken
the feeling of national pride: children must love our madre patria (motherland)
because she is the best, self-sufficient and the most beautiful of the countries.

From these observations we can infer that the teaching of scientific
knowledge, far from representing a threat to national-Catholicism, became a
useful instrument to reinforce and legitimate this ideology. What was really
being taught was that love, admiration, respect for and even the feeling of being
indebted with nature was a sign of experiencing the same sentiments for God,



MOTHER NATURE AT THE SERVICE OF THE FATHERLAND 283

and that love and pride of the country’s natural beauty and idyllic geographic
situation and characteristics were a sign of true patriotism. Ultimately, children
were being emotionally indoctrinated on political socialization through readings
on scientific issues, which were used as vehicles, instead of as an end in itself.

Two strategies were employed to achieve this objective: the use of a singular
language and instructions on the specific emotions that should be felt. The
former refers to the way authors do things with words’”’: they persuade,
instil, recommend, dictate to the children to see, perceive and understand (the
outside world of) Spain as it is depicted. What authors were really doing was
prescribing, not simply describing. Also, through figurative language (metaphor
and hyperbole) the beauty and greatness of Spain were highlighted. Emotional
indoctrination is the key educational tool to reach the children’s cognitive
structure on these socially constructed and abstract matters. Before grasping the
full meaning of the teachings, they can start off by feeling the lessons. The main
objective of the lessons was, in short, to learn «a know how to feel nature, in
all its wonderful nuances and in all its grandeur of divine work, unadulterated
by human hands»"!.
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Gli anni che vanno dalla fine della seconda guerra mondiale al ‘boom
economico’ sono interessanti sotto molti aspetti. Anni di grandi cambiamenti,
di tensioni sociali e politiche, di sviluppo impetuoso dell’economia, con tutte le
trasformazioni a livello di costume e di immaginario collettivo che ne furono
corollario e conseguenza. Cio fu vero anche per i libri dedicati ai bambini
e al ragazzi, e tra questi ce ne furono alcuni che, piu di altri, cercarono di
raccontare sia la Ricostruzione sia la successiva ripresa economica con le sue
trasformazioni, in modo realistico, tentando anche di esercitare una funzione
critica rispetto alle contraddizioni dell’esistente. D’altra parte, e piu in generale,
gli anni del secondo dopo guerra rappresentano un periodo centrale nella
storia e negli sviluppi della letteratura giovanile, di cui troviamo il riflesso, per
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esempio, nel Convegno nazionale degli scrittori per I’infanzia e la gioventu
che si tenne a Bologna tra il 15 e il 17 dicembre 1956. In quell’occasione,
significativamente, Giana Anguissola faceva riferimenti ai giorni del 1946 in
cui lei e Ada Ferrieri, con pochi altri autori, avevano ripreso ad incontrarsi
tra le «rovine del Caffe Cova» di Milano. In quella citta distrutta e segnata
dalla guerra, in cui le case divelte parlavano di bombardamenti e di una guerra
che avevano lasciato ferite ancora aperte, si faceva strada I’idea che anche
la letteratura giovanile dovesse contribuire a ricostruire il paese, a risanarlo
moralmente ed educativamente. Bisognava riprendere dalle «buone letture» e
combattere la mala stampa, i brutti romanzi cosi come i fumetti peggioril. Al di
la delle vie tracciate in quel Convegno, proprio tra la fine degli anni Quaranta
e i primi anni Cinquanta, cominciava «a prendere corpo la consapevolezza
che quello della letteratura giovanile € un problema centrale all’interno
del tema generale dell’educazione»?. Le riflessioni avviate fin dai primi anni
Cinquanta portarono tra quel decennio e quello successivo, pur nel mezzo di
una controversia ideologica molto forte e a fronte di continue tensioni tra una
impostazione tradizionalista e nuove e mature esigenze — sia proposte da nuovi
autori, sia in parte imposte da un pubblico sempre piu largo ed anche esigente
— profonde trasformazioni. Nonostante censure, commissioni di controllo e
campagne moralizzatrici sulle letture e i fumetti, i libri per ragazzi divennero
oggetto di attenzioni sempre crescenti ed organizzate: vennero istituiti premi
(dal “Castello” di Sanguineto in provincia di Verona al “Laura Orvieto” di
Firenze, dal “Bancarellino” di Pontremoli al premio internazionale Andersen);
fondate riviste (da “Schedario” al “Minuzzolo” a “Lo specchio del libro per
ragazzi”); aperte biblioteche specializzate nei libri per i giovani (la prima ¢ la
“De Amicis” di Genova, nel 1965); videro la luce nuovi ed originali progetti
editoriali, come le collane “Il Martin Pescatore” della Vallecchi e “La Biblioteca
Moderna” della Marzocco-Bemporad; venne istituito nel 1954 I’Albo scrittori
italiani per la gioventu e I'infanzia (A.S.G.L); si svolsero importanti convegni
sulla letteratura giovanile’; la stessa letteratura per I'infanzia divenne, infine,
materia di insegnamento universitario®.

A fronte di questi cambiamenti, la situazione dell’infanzia del secondo
dopoguerra restava ancora difficile e per molti aspetti faticosa. Intanto, il sistema
scolastico andava ricostruito, a partire dagli stessi edifici, in gran parte distrutti
o occupati durante la guerra. Se a Treviso, nel 1950, le 325 aule danneggiate

U Gli Atti del II Convegno nazionale degli scrittori per infanzia e la gioventu sono in
«Schedario», n. 24, 1957.

2 P. Boero, C. De Luca, La letteratura per I'infanzia, Roma-Bari, Laterza, 2009, p. 213.

3 11 1l e il IIT Convegno nazionale degli scrittori per I'infanzia e la gioventu svoltisi a Bologna
nel 1956 e nel 1960, il Convegno Letteratura giovanile e cultura popolare in Italia, tenutosi a
Torino nel 1962.

4 Sulle trasformazioni della letteratura infantile nel dopoguerra si veda Boero, De Luca, La
letteratura per I'infanzia, cit., pp. 250-251.
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dalla guerra erano state tutte riparate, e su 49 completamente distrutte ne
erano state ricostruite 34, ad Ancona su quattro edifici scolastici distrutti ne era
stato ricostruito uno solo, in provincia di Alessandria ¢’erano ancora 13 scuole
mancanti di edificio scolastico, a Catanzaro su 20 scuole danneggiate dalla
guerra ne erano state ripristinate 13, a Savona, su tre edifici distrutti durante i
bombardamenti, ne era stato ricostruito solo uno, mentre per gli altri due si era
ancora in attesa di un finanziamento®. Bisognava poi riportare i bambini nelle
aule, e completare quel processo di scolarizzazione che ancora non riguardava
la totalita della popolazione in eta scolare. Nell’anno scolastico 1947-48, i
bambini fra i 6 e i 13 anni che risultavano iscritti in alcune regioni toccavano
punte molto alte, ad esempio il 97% in Liguria e il 99% in Trentino, ma gia
in Piemonte e in Lombardia scendevano, rispettivamente, all’89% e all’88%,
mentre nel Centro e nel Sud del paese la situazione peggiorava ancora: nelle
Marche erano il 78 %, in Campania il 73%, in Sicilia il 70%, in Basilicata il 65%
e in Calabria il 68%. In media, in Italia, risultavano iscritti '81% dei bambini®,
con una frequenza — stando alle Cronache scolastiche — non sempre continua.
Mancanza di aule e di arredi scolastici (da un calcolo effettuato nel 1947 circa
il 33% del materiale utilizzato prima della guerra era andato distrutto), spazi
occupati dagli sfollati’, comunicazioni rese difficili dallo stato della viabilita,
la carenza di libri® e quaderni, erano tutti elementi che non favorivano certo la
ripresa di normali percorsi d’istruzione.

D’atra parte, i bambini erano stati anche tra le principali vittime della guerra
e dei suoi strascichi. Molto sentita era la dolorosa questione dei fanciulli rimasti
colpiti dai bombardamenti oppure che restavano feriti dagli ordigni inesplosi
che ancora si trovavano sparsi per citta e campagne. Nel 1948, ad esempio,
secondo il calcolo dell’Ente nazionale per la prevenzione degli infortuni

5 Ministero della pubblica istruzione, La ricostruzione della scuola italiana, pubblicazione a
cura del Centro didattico nazionale, Roma, 1950, pp. 162, 164, 205, 210.

6 Ibid., p. 302.

7 J. Meda, E arrivata la bufera. Linfanzia italiana e Uesperienza della guerra totale (1940-
1950), Macerata, eum, 2007, pp. 217-218.

8 Gli anni della guerra e della Resistenza sono anni difficili per editoria italiana in generale, e
per quella scolastica in particolare, che con il testo unico era legata indissolubilmente alle sorti del
regime. Alcuni dati rendono la dimensione di questa difficolta: tra il 1941 e il 1943, per esempio,
la produzione di libri passa da 9.778 a 8.875 a 7.042 pubblicazioni annuali, mentre nel 1944
crolla fino a circa 2.300. Importanti case editrici, come Hoepli e Sonzogno, hanno i magazzini e
gli uffici distrutti dai bombardamenti avvenuti a Milano tra il 1942 e il 1943, mentre a Torino
vengono danneggiate Einaudi, Paravia e UTET. Oltre ai danni provocati dalle bombe, si deve
aggiungere la difficolta di reperire la carta, i collegamenti notevolmente ritardati dalle azioni di
guerra, dall’interruzione di strade e ferrovie, a cui si associa il profondo sbandamento politico
che coinvolge un mondo, appunto quello editoriale, che si era allineato notevolmente al fascismo,
in cambio di sovvenzioni statali ed aiuti di vario genere. Su questi aspetti si veda W. Pedulla, Gli
anni del fascismo: imprenditoria privata e intervento statale, in G. Turi (ed.), Storia dell’editoria
nell’ltalia contemporanea, Firenze, Giunti, 1997, e A. Scotto di Luzio, L'appropriazione imperfetta.
Editori, biblioteche e libri per ragazzi durante il fascismo, Bologna, Il Mulino, 1996.
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furono 5.369 i giovani tra 1 e 14 anni morti per diverse cause, tra cui 1.4000
a seguito dello scoppio di bombe trovate per caso’. Se il numero dei morti
era alto, maggiore era quello dei feriti. Si calcola che furono circa 15.000 i
bambini mutilati dallo scoppio di dispositivi esplosivi disseminati sul territorio.
Il problema era tale che il Ministero della pubblica istruzione, ed in seguito
anche quello della Difesa, vararono un importante campagna di prevenzione,
di cui flebili tracce restano ancora nei quaderni scolastici dell’epoca, come nel
seguente caso: «Questa mattina a scuola la signorina maestra ha fatto vedere
le bombe di tre qualita italiane, tedesche e americane. lo quando le trovo nei
campi o nei prati non devo tocarle perché sono pericolose devo chiamare il
babbo o le autorita del paese»'°.

Un altro problema era dato, poi, dall’aumento della delinquenza minorile,
ma piu in generale si era diffuso il fenomeno dei ‘ragazzi di strada’: vagabondi,
accattoni, piccoli ladruncoli, il piu delle volte sfruttati da adulti senza scrupoli,
bambini dediti a lavori saltuari, suonatori di organetti, sembravano riportare
I’ambiente urbano al XIX secolo, con in piu la desolazione delle case diroccate,
le occupazioni di quelle rimaste in piedi, gli sfollati che non sapevano dove
andare!!. Una situazione del genere era sentita come un pericolo dalle classi
dirigenti e da chi si occupava, nello specifico, di scuola ed educazione. Ma era
soprattutto un problema che investiva il futuro della nazione. Se il paese andava
ricostruito non solo materialmente ma anche negli animi, cio era maggiormente
vero in riferimento ai bambini e ai giovani, che del paese sarebbero stati la
continuazione biologica e soprattutto morale.

Insomma, c’era materia per raccontare un disagio infantile che era una
condizione abbastanza diffusa, sia nelle citta sia nelle zone rurali, tanto al Sud
quanto al Nord. L’Ttalia che a fatica emergeva dalla guerra era una nazione
confusa, in cui i processi di sviluppo che seguirono la Ricostruzione assunsero
un carattere contraddittorio e anarchico, e la stessa modernizzazione del paese
fu caotica, ineguale dal punto di vista geografico e sociale, in cui gli elementi
di sfruttamento si mescolavano con le possibilita di un effettivo allargamento
della redistribuzione della ricchezza prodotta. Al centro di queste dinamiche di
violento assestamento postbellico e di vorticose trasformazioni economiche e
sociali spesso stavano, come abbiamo sommariamente visto, i bambini, ancora
una volta la parte piu debole, subalterna, della societa. Riviste magistrali e
giornalini per I'infanzia, in quegli anni, affrontarono i disagi dei piu giovani con
articoli ed interventi, tentando da un lato di denunciare le difficili condizioni in
cui versavano tanti bambini, e dall’altro cercando soluzioni rapide ed efficaci.
Oltre che una questione morale, infatti, questa infanzia sola e bistrattata

9 Meda, E arrivata la bufera, cit., p. 252.

10 Archivio Ligure della Scrittura Popolare (ALSP), Fondo scuola, Quaderno di Giacomino R.,
24 marzo 1954 (Osiglia, provincia di Savona).

11 Su questo tema si veda Meda, E arrivata la bufera, cit., pp. 219-250.
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rischiava di divenire un annoso problema sociale. Anche la letteratura giovanile
fece i conti con il disagio minorile, e seppe mettere in scena alcune narrazioni
che, ancora oggi a distanza di tempo, sono in grado di rendere la complessita di
quegli anni. Temi quali la poverta, le migrazioni interne, il difficile rapporto tra
Nord e Sud, la delinquenza e lo sfruttamento minorile, la distruzione urbana,
la decadenza materiale e morale, trovarono risalto in alcuni libri pubblicati
tra la fine della guerra e il ‘miracolo economico’, che saranno oggetto della
nostra analisi nelle pagine successive. Mi riferisco, in particolare, ad alcuni
volumi di Gianni Rodari, Marcello Argilli, Giana Anguissola e Renée Reggiani.
Ascrivibili tutti al genere realistico facevano i conti, pit 0 meno direttamente,
appunto con la realta, che descrivevano e al contempo denunciavano con una
varieta di stili e di toni differente, ma che presa insieme ci restituisce il senso
di tempi critici in cui I’agire umano sembrava tornato indietro, in un agone
dove la lotta per la sopravvivenza sacrificava in primo luogo i bambini. Sono
accomunati dalla precisione (spaziale e temporale) con cui descrivono i paesaggi
e gli ambienti, dall’utilizzo dei modi gergali nei dialoghi e dall’uso di espressioni
e frasi dialettali. Protagonisti sono bambini appartenenti ai ceti subalterni,
provenienti dalle campagne meridionali, e le avventure si svolgono in grandi
citta alienanti e nelle loro periferie. Senza entrare in ulteriori dettagli, possiamo
ancora registrare come, accanto ad una descrizione di tipo verista (specialmente
in certi paesaggi siciliani che troviamo nei libri di Renée Reggiani) troviamo
una volonta di denuncia e una richiesta di trasformazione sociale piu tipica
del naturalismo francese, un’infanzia girovaga ed abbandonata che ricorda
lontanamente Henry Malot e Charles Dickens, fino ad arrivare ad esempi di
realismo socialista (Argilli). Oltre a questi elementi formali e stilistici, questi
libri si possono inserire a pieno titolo anche in quella tradizione che vuole nel
romanzo realista il documento e I’inchiesta, la descrizione oggettiva dei fatti e
delle condizioni, tanto psicologiche quanto sociali'?. In loro prevale I'intenzione,
di ascendenza positivista, di descrivere il reale e con cio di denunciarne le
contraddizioni, che per contro non appartiene a quegli autori di matrice piu
conservatrice, per cui ’obiettivo educativo tende ad essere raggiunto in maniera
piu didascalica, al limite pedante, e all’interno di racconti di evasione fantastica.
Sotto questo punto di vista, allora, queste opere si ricollegano alle esperienze
primo novecentesche, in cui la denuncia di una infanzia sfruttata e maltrattata
veniva scoperta anche dalla letteratura infantile. Penso, ad esempio, alle opere
di stampo verista di Giuseppe Ernesto Nuccio, considerato I’iniziatore del
genere realistico nella letteratura infantile'® come I racconti della Conca d’Oro

12 Sul tema del realismo nella letteratura italiana si veda, almeno, V. Spinazzola, Verismo
e positivismo, Milano, Garzanti, 1977; Naturalismo e verismo, Catania, Luxograph, 1988; N.
Zago, Veristi minori del secondo Ottocento, in N. Borsellino, W. Pedulla, Storia generale della
letteratura italiana, Milano, Motta editore, 2004, vol. IX, parte I.

13 ML.A. Puccio, Il realismo nella letteratura infantile, Palermo, Industrie Riunite Editoriali
Siciliane, 1923, p. 20.



292 DAVIDE MONTINO

del 1911 (Firenze, Bemporad), il romanzo Turi del 1914 (Torino, Paravia)
e alcuni racconti di Sicilia buona, dello stesso anno (Torino, Paravia). Qui i
temi della mafia, del disagio giovanile, delle dure condizioni di vita si legano
ad una descrizione della realta che se da un lato pesca — come hanno notato
Boero e De Luca — nell’immaginario popolare'®, dall’altro non risparmia
ambientazioni crude, essenziali, che parlano un linguaggio della quotidianita
che & anche rappresentazione di una situazione, quella della campagne non
solo meridionali, comune alla gran parte dell’infanzia del tempo. I primi anni
del XX secolo, dunque, sembrano aprire, almeno potenzialmente, gli orizzonti
della letteratura infantile al racconto realistico. Di questa nuova propensione
ne € esempio un testo in particolare. Si tratta de I/ racconto del piccolo vetraio,
di Olimpia De Gaspari, basato su una storia vera. Pubblicato nel 1903 per la
prima volta da Paravia, il libro prende spunto dalla denuncia che un funzionario
dell’ambasciata italiana a Parigi aveva fatto delle condizioni dei bambini che,
in Piemonte, venivano venduti e portati poi a lavorare nelle vetrerie francesi'>.
Le condizioni di lavoro erano molto dure, e spesso i bambini, mantenuti gracili
e minuti il piu possibile per svolgere i delicati compiti loro assegnati presso i
forni, si infortunavano o morivano. Qui il rapporto tra 'inchiesta, la denuncia
e il racconto letterario non poteva essere piu chiaro. Ma il testo € importante
anche per le vicende editoriali successive. Infatti, nelle edizioni che si sono
succedute durante il fascismo e nel secondo dopoguerra'®, questo carattere di
denuncia sociale venne messo da parte attraverso 1’eliminazione o la modifica
dell’introduzione della De Gaspari, in cui si richiamava proprio Pinchiesta
che era alla base del volume. Durante il regime non ci poteva essere posto
per questo tipo di narrazione critica e socialmente impegnata; la letteratura
giovanile doveva o intrattenere o educare, meglio ancora se centrava entrambi
gli obiettivi'”. In quest’ottica il libro di denuncia, tanto piti rivolto ai giovani,
non aveva spazio. Finita la guerra, invece, si riaffacciarono spazi utili anche per
questo tipo di letteratura, che andava dunque ad inserirsi in una tradizione,
seppur debole e marginale, che faceva parte della storia dei libri per bambini
e ragazzi. Un percorso che era stato interrotto dal prevalere di altri generi,
dall’adeguamento degli editori e degli autori ad un nuovo clima culturale, dal
predominio delle esigenze propagandistiche e di creazione del consenso. Non
pare casuale, quindi, che gli autori presi in esame, pur con adesioni ideologiche

14 Boero, De Luca, La letteratura per I'infanzia, cit., pp. 88-93.

15 Le notizie e i riferimenti all’inchiesta sono riportati nell’introduzione al volume.

16 Ristampe si hanno per tutti gli anni Trenta e Quaranta, e fino al 1955.

17° Accanto ai testi degli ‘autori del consenso’, esistevano molti titoli ascrivibili ad una ‘zona
franca’, come Panno definita Boero e De Luca, in cui troviamo libri per nulla compromessi
con P’ideologia fascista. Val la pena notare ancora come, tra questi volumi, non si riscontri una
vocazione di tipo realistico, quanto, se mai, una maggiore propensione al fiabesco, come, per
esempio, in opere quali Il viaggio incantato di Annie Vivanti (1933, rielaborazione di Sua altezza!
del 1923), oppure Codaditopo di Carola Prosperi (1930). Sulla ‘zona franca’ si veda Boero, De
Luca, La letteratura per I'infanzia, cit., pp. 190-196.
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differenti, si possano ascrivere ad una dimensione etico-politica democratica
e progressista, fondata sulla ragione e sul rigore dell’analisi. Autori in cui la
scrittura assume un ruolo di impegno pubblico, di denuncia e critica sociale
tesa al miglioramento delle condizioni di vita di tutti quanti. Sia in Rodari e in
Argilli, sia in Anguissola e in Reggiani, il rivelarsi delle dure condizioni di vita
dei protagonisti, cosi come delle difficolta che incontrano nel realizzarsi, non
sono mai fine a se stesse, ma indicano delle possibili soluzioni, 0 comunque
restano come monito e come invito alla riflessione, al di la degli esiti meramente
estetici.

Certo, la scelta di uno stile realistico ¢ impegnativa, e non ¢ facile piegarla
allavventura e all’intrattenimento ameno, che pure devono caratterizzare
la letteratura rivolta ai giovani, e si puo correre il rischio o di banalizzarne i
contenuti, oppure di trasformare la narrazione in un resoconto asettico di fatti e
commenti ai fatti. D’altra parte, se il romanzo deve in qualche modo dare conto
di una visione complessiva del mondo (interiormente ed esteriormente), dei
punti di vista e dei linguaggi'®, allora gli anni del dopoguerra trovano in queste
descrizioni corali (i protagonisti e gli ambienti in cui si muovono) uno degli
strumenti piu adatti per informare e formare i giovani che si affacciano all’alba
della Repubblica. Di tutto cio converra dare conto di seguito, analizzando le
opere nel dettaglio.

Gianni Rodari e Marcello Argilli: denuncia sociale e prospettive di classe

Gianni Rodari, uno dei piu noti e sicuramente tra i piu significativi
autori per l'infanzia del Novecento!'®, e Marcello Argilli, sono accomunati
dall’esperienza maturata, nei primi anni del dopoguerra, sia come militanti
del Partito comunista, sia perché entrambi sono stati tra gli animatori de “Il
Pioniere”. A questa stagione appartiene il realismo di due opere, nate in quegli
anni, e poi pubblicate in volume solo parecchio tempo dopo. Si tratta di Piccoli
vagabondi, di Rodari, e de I pionieri di Vallescura, di Argilli. Entrambi i testi

18 Questa esigenza di «esplorazione complessiva del mondo», come la definisce Nunzio
Zago, & posta, specificatamente in merito al romanzo di tipo realistico, da Giuseppe Rovani nella
prefazione a Cento anni, pubblicato prima a puntate tra il 1857 e 1863 sulla «Gazzetta ufficiale» di
Milano e poi in volume nel 1868-1869, presso lo stabilimento tipografico Redaelli di Milano. Al di
la degli esiti estetici del volume, giudicati in genere dalla critica insoddisfacenti, ¢ utile sottolineare
come venga esplicitamente evocata la ‘plurivocita’ quale elemento del realismo moderno, di cui ha
parlato Michael Bachtin in Estetica e romanzo, Torino, Einaudi, 1979. Su Rovani e su Cento anni
si veda G. Mariani, Storia della Scapigliatura, Caltanissetta-Roma, S. Sciascia editore, 1967, pp.
162 ss., e Zago, Veristi minori del secondo Ottocento, cit., pp. 306-307.

19 Sull’opera complessiva di Rodari & d’obbligo il rimando a P. Boero, Una storia, tante
storie. Guida all’opera di Gianni Rodari, Torino, Einaudi, 1992, ora nella nuova edizione, con
bibliografia ampliata e aggiornata, Einaudi, 2010.
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si caratterizzano per una evidente critica sociale, ma anche perché introducono
un punto di vista di classe che divide buoni e cattivi secondo questa inedita
prospettiva, ed individua nello sfruttamento capitalistico I’origine delle
contraddizioni della societa. Ovviamente, questo elemento si presta a mettere
in scena delle avventure destinate ai ragazzi, e dunque si esprime attraverso una
certa semplificazione. O meglio, si presenta come una struttura di fondo che da
forma ad una narrazione che fa i conti, da un lato, con una realta presentata nella
sua durezza, e dall’altro paga il prezzo di una volonta educativa che si avvicina
molto al moralismo, seppur di stampo progressista e radicato su altri valori che
non quelli della tradizione cattolica e conservatrice italiana. In altri termini,
sono testi che da un lato non fanno sconti, non si preoccupano di mascherare
e rendere piu edulcorate le situazioni che descrivono, ma dall’altro utilizzano
registri retorici dove prendono forma idealita astratte che vogliono guidare il
lettore ad identificarsi in una certa visione del mondo. Non va dimenticato,
pero, che questa attenzione ‘didattica’ nasceva anche come risposta ad una
situazione ben precisa, evidente soprattutto in Rodari. Fin dalla rubrica «La
domenica dei piccoli» che egli aveva tenuto sull’edizione milanese de «’Unita»
tra il 1949 e il 1950, infatti, il suo era un pubblico duplice: bambini e adulti
appartenenti a quelle classi subalterne che si riconoscevano nel PCI, un partito
che aveva una vocazione pedagogica antica, che affondava nella tradizione
del socialismo del XIX secolo?®. Rodari, insomma, in quei primi anni di
Repubblica aveva il compito di parlare ai bambini affinché anche gli adulti
capissero, tanto che subito dopo le filastrocche che pubblicava sul giornale
c’era un commento destinato agli adulti. Ne ¢ un esempio quello messo in calce
alla filastrocca “Ciccio”, rivolto direttamente ad una mamma sfiduciata dalle
precarie condizioni economiche in cui versa, che Rodari esorta a lottare proprio
per il figlio, ora costretto a vivere in una cantina, ma che un giorno potra essere
un bimbo felice?!. E un pubblico fatto di figli di operai, muratori, imbianchini,
piccoli artigiani, che hanno una coscienza politica ben delineata, ma che vanno
costantemente guidati in quegli anni difficili e contraddittori. Allo stesso
tempo c’¢ la necessita di mettere in campo questioni sentite pedagogicamente
importanti, come la pace, 'antimilitarismo, lo sfruttamento, che devono
divenire patrimonio delle nuove generazioni educate ai valori difesi dal PCI. Si
tratta di crescere un’altra Italia, opposta a quella conservatrice e cattolica, che
infatti viene apertamente chiamata in causa, per esempio, in un’altra filastrocca
pubblicata su «Vie Nuove» nel 1949, dove Scelba e De Gasperi, esponenti di
spicco della Democrazia cristiana e del Governo, vengono additati come dei
meri esecutori delle politiche americane??. Nell’ottica di una ‘contesa educativa’

20 Sugli aspetti pedagogici del Partito comunista si veda S. Bellassai, Futura umanita. Note
sulla pedagogia comunista negli anni del dopoguerra, «Annali di storia dell’educazione e delle
istituzioni educative», n. 9, 2002, pp. 97-103.

21 La filastrocca e il commento sono citati in Boero, Una storia, cit., p. 37.

22 La rubrica che Rodari teneva su «Vie Nuove» si chiamava, significativamente, “Piccolo
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che era sentita una questione fondamentale, ereditata dalla piu generale politica
novecentesca di massa, si inserisce anche I’attivita de «Il Pioniere», pubblicato
tra il 1950 e il 1962, diretto da Rodari fino al 1953, e di cui Argilli fu redattore
e poi vicedirettore. Il giornale, che si affiancava all’Associazione Pionieri d’Italia
(API), nata nel 1949, era uno degli strumenti che la politica culturale del PCI
metteva in atto in «direzione di una azione pedagogica che non si limitava —
ha scritto Silvia Franchini — alla formazione dei quadri, ma che si estendeva
a tutta la sua base sociale, verso la quale svolse una vera e propria azione di
moderna alfabetizzazione politica», in particolare con la finalita di «costruire
e diffondere [...] un sapere e una consapevolezza critica che attraversassero la
famiglia, la scuola, la societa»?3. Sulle pagine del periodico trovavano dunque
accoglienza temi quali il razzismo, ’emigrazione, la pace, la solidarieta, il
degrado delle periferie urbane, la fatica del lavoro, la poverta, ma c’era anche
spazio per una storia d’Italia che la scuola non raccontava, compresa la
Resistenza®*, e piu in generale — nelle rubriche e nella posta — una descrizione
delle reali condizioni del paese, dei suoi conflitti, delle sue fatiche, delle sue
privazioni materiali. Tutto cio nella convinzione, espressa tanto da Rodari
che da Dina Rinaldi, che gli successe come direttrice e che curo in particolare
la corrispondenza, che i bambini non dovessero essere tenuti fuori da questa
realta, come tendevano a fare la letteratura e il giornalismo loro dedicati, ma
anzi dovevano essere coinvolti nei problemi che riguardano gli adulti, le loro
famiglie?’. Solo cosi era possibile sviluppare il loro senso critico, ed educarli ad
una piena consapevolezza democratica, ma anche di classe. Era inevitabile, in
questo contesto, che anche il realismo si ponesse quale genere privilegiato per
tradurre in racconto quelle istanze sociali che emergevano dallo sguardo con
cui la piccola redazione de «Il Pioniere» osservava la ricostruzione del paese.
Ne sono esempio diversi fumetti dedicati a temi politici e sociali (Mario, il figlio
dell’emigrato, Ragazzi negri, Cometa d’acciaio)*® oppure i racconti partigiani
di Luisa Sturani e Stelio Tanzini. Ed ¢ qui che vede la luce appunto Piccoli

mondo nuovo”. Su questi aspetti e per il testo della filastrocca si veda Boero, Una storia, cit., pp.
41-42.

23 S. Franchini, Diventare grandi con il “Pioniere” (1950-1962). Politica, progetti di vita e
identita di genere nella piccola posta di un giornalino di sinistra, Firenze, Firenze University Press,
2006, pp. 9-10. Tra gli altri strumenti, in campo educativo va segnalata anche la rivista «Educazione
democratica», pubblicata dal Comitato per ’educazione democratica dei giovanissimi, inaugurata
nel 1953 e diretta da Ada Marchesini Gobetti.

24 Lo stesso Rodari, su «’Unita», edizione milanese, il 30 ottobre 1947 scriveva, dopo aver
svolto un’inchiesta sui libri di scuola: «La Repubblica italiana ha ormai piu di un anno di vita,
ma a scorrere le decine di testi di lettura e di storia che abbiamo davanti agli occhi, sembra che ai
nostri scolaretti sia proibito saperlo» (citato in Boero, De Luca, La letteratura per I'infanzia, cit.,
p. 219).

25 Franchini, Diventare grandi con il “Pioniere”, cit., p. 28.

26 Trattavano, rispettivamente, i temi dell’emigrazione, della mafia e del lavoro operaio. Per
una descrizione di questi fumetti e per alcune considerazioni sui temi affrontati sul periodico, si
veda Franchini, Diventare grandi con il “Pioniere”, cit., pp. 29-43.
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vagabondi, uscito a puntate tra il 1952 e il 1953 (e in volume solo nel 1981)
di Rodari, romanzo neorealista, quasi verghiano, romanzo di formazione ma
soprattutto di denuncia sociale, in cui la narrazione si presta, quasi in maniera
didascalica, ad illustrare le miserie di un paese appena uscito dalla guerra, in cui
la parte piu debole & rappresentata proprio dai bambini.

La storia € quella di tre ragazzi, Anna, e i fratelli Francesco e Domenico,
che vengono affidati dai genitori, date le difficili condizioni economiche in
cui versano, ad uno «zio», che li impiega nella sua «compagnia» ambulante
come suonatori e per chiedere I’elemosina. Sono tre figli della guerra, dei
bombardamenti, della poverta. La storia, avverte lo stesso Rodari, non ¢ di
fantasia:

Cari ragazzi, la differenza tra questa storia e un grande romanzo di avventure sta nel fatto
che qui tutto & vero, dalla prima parola all’ultima: Anna, Francesco e Domenico, i tre piccoli
vagabondi affidati dai loro parenti a un impresario che li portd ad elemosinare in giro
per IItalia, sono realmente esistiti, ed esistono ancora ragazzi come loro. Vi sono ancora
famiglie che non sanno come sfamare i loro bambini: vi sono ragazzi che hanno per scuola
soltanto la strada: una scuola dura, terribile. Io ho conosciuto ragazzi che hanno attraversato

I’Ttalia con una gabbietta col pagpagallo al collo, o cantando al suono di una fisarmonica, o

vendendo pianeti della fortuna?®’.

E il tredicesimo capitolo, e I’autore sente la necessita di esplicitare che il suo
libro non ¢ pura evasione, anche se questa potrebbe sembrare piu allettante:
«le avventure dei pirati sono piu colorite e affascinanti, certo: ma Iavventura
di diventare uomo & piu bella, perché & pit vera»2%. E un Rodari che piega la
fantasia alla verita, la creazione estetica alla cronaca. E lo fa perché percepisce
I’esigenza di rendere consapevoli i bambini del mondo n cui vivono. In questo
senso la sua & un’operazione principalmente didattica, che pare confermata
dal fatto che quando il romanzo é stato pubblicato in volume nel 1981, era
accompagnato da un saggio di Lucio Lombardo Radice che aveva il compito di
illustrare il contesto storico e politico in cui si erano svolti i fatti. E nell’edizione
del 1987, il saggio era stato adattato a brevi schede, che seguivano i capitoli
ed avevano lo stesso scopo. Insomma, prima di divertire bisognava denunciare
la realta, mostrarne le ingiustizie. Questo impianto educativo risulta poi
dall’immagine che Rodari fornisce dell’istruzione. La scuola ¢ un ideale, un
obiettivo sociale, € lo strumento della liberazione delle masse dall’ignoranza.
In Piccoli vagabondi un ruolo da protagonista lo ha, in un certo senso, anche il
sillabario che un maestra dona a Francesco.

La maestra si fece portare un sillabario e lo diede a Francesco, che non 0s6 nemmeno
sfogliarlo.
— Ecco, ora avete un amico in piu — disse la maestra — ora siete in quattro con il sillabario.

27 G. Rodari, Piccoli vagabondi, Roma, Editori Riuniti, 1987, p. 61.
28 Ibid., p. 62.
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— Fammelo vedere — disse Anna. E lo apri con delicatezza: le pagine colorate, le grandi
lettere disposte in file irregolari eppure ordinate, le destarono all’improvviso vecchi ricordi
di scuola. Segui le righe con occhi impazienti, sillabando fra le labbra, e con sua meraviglia si
accorse di saper leggere correttamente: le parole, che sulle prime le danzavano davanti senza

dirle nulla, le rivelavano il loro signiﬁcato. Mare, ramo, terra, mamma... senza accorgersene,

comincio a leggere ad alta voce® .

Da quel momento Anna diventera la maestra di Francesco, e il sillabario
appunto un amico, da trattare con riverenza poiché € una porta verso un
mondo nuovo: «Quando, in un pausa del viaggio [...] Francesco lo prendeva
con delicatezza, e posatolo a terra, cominciava a sfogliarlo, tutta la miseria che
circondava i ragazzi spariva, e un mondo nuovo, sconosciuto e meraviglioso,
si apriva attorno a loro»®’. Il giovane protagonista imparera quindi a leggere e
scrivere, e il piccolo libro «tutto strappato e consunto dall’'uso» proprio mentre
scappa verso la liberta, & ricordato come «una cosa preziosa»>'. E significativo
che nel racconto, pervaso da toni malinconici e da un’«atmosfera plumbea»32,
gli unici squarci di serenita siano concomitanti con il tema della scuola e
dell’istruzione. La scolaresca incontrata dietro al cancello, chiusa nel cortile
— quasi a significare la separatezza tra il mondo dei vagabondi e quello di una
scuola pulita e di bambini che hanno i genitori e un certo benessere — ¢ il primo
posto dove i tre ragazzi incontrano un po’ d’amore e un minimo di solidarieta.
La scuola che c¢i mostra Rodari, pero, € appunto un ideale, che per certi versi
assomiglia all’immagine consolatoria e stereotipata di matrice ottocentesca
di tante letture educative: «una maestra anziana, tranquilla e seria [...] con i
capelli grigi e uno scialletto nero sulle spalle», con intorno piccoli «scolaretti»3?
che si commuovono al racconto dei tre vagabondi, e quando I'insegnante dona
il sillabario, uno di loro corre a prendere anche un quaderno ed una matita.
E una scuola di villaggio, separata dal mondo ma accogliente, inclusiva. Ben
altra cosa era la scuola reale in quegli anni — come il giornalista dell’«Unita»
ben sapeva —, una scuola attraversata da profonde differenze di classe, in cui
dominava una cultura conservatrice, paternalistica e interclassista. Ma qui la
scuola ha una funzione differente, non & oggetto di indagine, di denuncia. E,
piuttosto, strumento di emancipazione, ¢ la possibilita, ’'unica, che viene data al
popolo per dotarsi degli strumenti con cui competere con i ‘signori’. E, appunto,
un ideale di promozione sociale, di giustizia, ed ha il compito, nell’equilibrio del
romanzo, di indicare una speranza, una via d’uscita. Per Francesco ’alfabeto —
una dura conquista fatta di sforzo e caparbieta —sara un modo per ricongiungersi
con la madre, ma anche uno strumento di consapevolezza. Qui il realismo
lascia il posto all’utopia di un miglioramento sociale attraverso 'istruzione che,

29 Ibid., p. 53.

30 [bid., p. 62.

L Ibid., p. 90.

32 Boero, Una storia, cit., p. 128.

33 Rodari, Piccoli vagabondi, cit., p. 51.
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riprendendo una vocazione antica del socialismo, diviene «possibilita di riscatto
dalla miseria [...] veicolo principale della coscienza di classe e della volonta di
rivendicazione», come d’altra parte si vede anche ne Il romanzo di Cipollino®*,
pubblicato nel 1951.

Consegnata la scuola ad un ruolo ideale, come stimolo e strumento in
funzione emancipatrice, Piccoli vagabondi ci restituisce una descrizione cruda e
senza fronzoli dell’Ttalia della Ricostruzione. E un paese devastato moralmente,
se 1 genitori sono costretti a vendere i figli, che esce dalla guerra ma anche
dall’illusione di essere una grande potenza, un paese in cui i bambini sono
costretti a mendicare, o addirittura a commettere piccoli furti, in cui la miseria
¢ una realta diffusa e conosciuta, e in cui la violenza ¢ lo strumento di relazione
ordinario nel microcosmo dei girovaghi in cui i protagonisti sono costretti a
vivere. Le citta che attraversano i tre protagonisti, Roma Milano Ferrara, sono
fredde, distanti ai loro occhi. Sono mondi in cui a loro non & permesso entrare.
Ma Rodari intende dare un quadro che non é solo destinato a far piangere,
anzi. Nel romanzo trovano posto, per esempio, i moti per la conquista delle
terre, avviati fin dal 1944 nel Sud, in cui i contadini reclamavano i possedimenti
incolti dei latifondisti. Nell’Italia rurale e meridionale da cui provengono i
ragazzi non ¢ la classe operaia il modello, ma il bracciantato contadino, che nel
libro diventa un esempio di fierezza, nonostante la poverta:

E di nuovo guardo il ragazzo con la bandiera. Era tutto strappato, ed anche sporco. Il colore
della camicia forse era stato azzurro e forse bianco, ma adesso era quasi nero. Non aveva
scarpe ai piedi, e sotto al camicia non aveva maglia, ma solo la pelle bruna, graffiata in pit
punti. Ma Pespressione del suo viso era fiera, gli occhi gli luccicavano®.

La stessa fierezza si ritrova nei contadini del Polesine, impegnati ad affrontare
una tremenda alluvione, ma che, nonostante le gravi condizioni in cui sono
finiti, non rinunciano alla solidarieta tra loro e verso i ragazzi che vi si trovano
coinvolti nella loro fuga. Il libro, infatti, si conclude con una presa di coscienza
dei tre — avvenuta attraverso la scuola, I’incontro con i contadini, le esperienze
del viaggio —, che scatta, pero, di fronte alla prospettiva di divenire, per conto
dell’Albino, uno dei girovaghi, dei ladri. E una presa di posizione etica, che
sembra sottolineare che per quanto si possa cadere in basso, nella miseria, ¢’¢
sempre una dignita morale che separa il male dal bene, cio che ¢ giusto da cio
che ¢é sbagliato. Significativamente, anche in I/ signor Serafino dell’ Anguissola il
protagonista fara la scelta decisiva una volta messo di fronte ad un bivio netto:
da una parte il furto, quindi I’illegalita; dall’altra, I’onesta, e quindi la vera
liberta. I tre ragazzi, dunque, decidono di scappare, prendono il treno e vanno
incontro al loro destino, non senza affrontare ancora i disagi di un Polesine
allagato. Anna ritrovera la gentile signora di Ferrara, che si prendera cura di lei;

34 Ibid., p. 120.
35 Rodari, Piccoli vagabondi, cit., p. 29.
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Domenico restera con i contadini del Polesine; Francesco tornera al paese, dalla
mamma. Se nei primi due casi il finale € positivo, quasi un legittimo premio dopo
le ingiustizie patite, nel terzo assume una valenza diversa. Se quello di Rodari
¢ un viaggio di formazione, il passaggio da una condizione di minorita ad una
di autonomia (da ragazzi a uomini, ma anche da sfruttati a liberi), & ancora piu
vero che 'orizzonte in cui prende forma compiuta questa maturazione ¢ quello
politico. Al paese Francesco ritorna perché ha un sogno:

crescere presto, diventare forte e coraggioso e guidare un giorno i contadini poveri del suo
paese a conquistarsi la terra da lavorare. Vede gia la bandiera che sventolera quel giorno e la
falce e il martello incrociati, ricamati in oro sulla stoffa rossa: ¢ il segno della sua speranza,
quello. Francesco sa che un giorno, per quel segno, la vita sara felice per tutti e nessuno
dovra soffrire, vedere i suoi figli, subire prepotenze e ingiustizie’®.

Ma la storia di Francesco, dice Rodari, non ha, in verita, una fine. Si proietta
nel futuro, € la speranza di un mondo nuovo, che si puo conquistare solo con
la realizzazione dell’utopia comunista. Questo finale ¢ esplicito, e da la misura
dell’impianto didattico cui il libro é sottoposto, che non sfocia in un melenso
pedagogismo solo per la capacita di Rodari, per la sua misura e il suo talento
letterario. Ma si sente la forza dell’ideologia che tende a farsi propaganda.
La denuncia sociale ¢ il presupposto di una tensione al cambiamento che ¢
necessario fare arrivare ai giovani, e questa necessita si inseriva proprio in
quello sforzo educativo messo in campo dal PCI del dopoguerra, per esempio
attraverso I’API, ma anche attraverso la stessa FGCI?’ che si interessava
direttamente ai problemi educativi e giovanili, di cui «Il Pioniere» era uno
strumento essenziale, impegnato nel contendere al cattolico «II Vittorioso»
I’attenzione dei piu piccoli’®.

Dallo stesso ambiente culturale proviene il romanzo realista di Marcello
Argilli*®, I pionieri di Vallescura, scritto tra il 1952 e il 1953 ma destinato

36 [bid., p. 119.

37 G. Amendola, A. Morandi (edd.), Un forte ed esteso movimento associativo per lo sviluppo
di una vasta azione di educazione democratica. Documenti del Convegno nazionale promosso
dalla direzione del P.C.1I. e dalla FEG.C.I., Romana, 28-29 novembre 1959, Roma, Tipografia M.
Coccia, 1960.

38 In realta, con le sue copie che oscillavano tra il 1953 e il 1954 tra le 58.500 e le 63.000,
con punte massime di 95.000, era in netto svantaggio con «Il Vittorioso», che in quegli anni
raggiungeva le 300.000 (Franchini, Diventare grandi con il “Pioniere”, cit., pp. 23-24). Cio non
di meno «Il Pioniere» mise in campo tutti gli sforzi possibili per creare un’educazione alternativa
al modello cattolico, che era allora dominate.

39 Nato nel 1926, Argilli esordi nel mondo della letteratura infantile negli anni Cinquanta,
collaborando con «Il Pioniere». Giornalista e critico, nella sua lunga carriera & stato autore di
diverse opere, apprezzate dal pubblico e dalla critica, come ad esempio Ciao Andrea (1971),
Marta quasi donna (1975), Vacanze col padre (1977), Mille verita (1979), 1l ragazzo del Colosseo
(1988), Il mondo di Malit (1994) e poi raccolte di fiabe e filastrocche. E I'autore, inoltre, di
Chiodino e Atomino, personaggi che ebbero una certa popolarita tra gli anni Cinquanta e Sessanta,
dove - seppur in maniera meno forte — viene ripresa una certa impostazione di classe nel delineare
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dapprima ad alcuni paesi dell’Est*, e solo nel 1977 pubblicato in Italia dalla
Mondadori e a cura di Gianni Rodari. E un testo particolarmente interessante
proprio perché dimostra, pit di Piccoli vagabondi, una esplicita vocazione
educativa messa al servizio di un ideale sociale e politico. Infatti, se il volume
dello scrittore di Omegna puo essere definito un romanzo di formazione
in senso ampio, rappresentando un percorso di crescita che & anche una
assunzione di consapevolezza sociale e politica, quello di Argilli ¢, in modo
netto ed inequivocabile, un romanzo di formazione etico-politica ben inserito
all’interno di una ideologia precisa. In questo senso hanno ragione studiosi
come Pino Boero e Antonio Lugli, nel collocare I pionieri di Vallescura nel
solco del realismo socialista*!, di cui interpreta fedelmente lo stile e i contenuti.
La storia raccontata ¢ di fantasia, ma trae spunto da ambienti e personaggi
veri. Ad accogliere le vicende dei protagonisti €, dunque, la realta, connotata
sia in senso cronologico sia in quello spaziale. Non solo siamo di fronte ad una
data di inizio e di fine della narrazione, tra il luglio 1950 e il gennaio 1952,
ma in piu occasioni lo sviluppo del racconto ¢ scandito attraverso minuziose
indicazioni temporali, fatte di date e momenti precisi della giornata. Per quanto
riguarda Pambiente, ¢ anch’esso restituito fedelmente: siamo nelle zone del delta
del Po, e valli e paesi sono descritti con estrema precisione, cosi come la societa
— uomini, donne ed istituzioni — che in quei posti prende forma. Incontriamo
allora la scuola con le sue pluriclassi, le diverse attivita economiche, i modi
di lavorare e i concreti lavoratori, il tutto narrato con lucida drammaticita. E
un’ltalia marginale, povera, che esce dalla guerra stanca, e dove i ceti popolari
continuano ad essere vittime di una societa classista. Sono persone, quelle che si
muovono tra le pagine di Argilli, che conoscono la miseria e la fatica:

Da quando i reumatismi di Giovanni si erano aggravati, Anna doveva spesso fare anche
il lavoro del marito. Era cominciato a maggio, quando, per pulire la risaia, Giovanni era
stato giorni e giorni con 'acqua fino alle cosce. Ora, ad ogni movimento, gli sembrava
che le giunture avessero dentro della sabbia infuocata. Secondo il dottore solo la cura dei
fanghi poteva guarirlo, ma dove trovare i soldi per andare ad una stazione termale? Uscita
la moglie, Giovanni con uno sforzo si alzo e, sorreggendosi alla parete, andd alla porta®?.

In questo contesto si muovono i Pionieri, un gruppo di ragazzi capeggiati da
Mino, affiancato dal responsabile culturale, un tredicenne chiamato Cianchetta,
che frequenta il ginnasio inferiore grazie ad una borsa di studio. Hanno una sede,
detta la Capannaccia, ed organizzano eventi culturali e ricreativi, ma si daranno

personaggi e vicende. Per un inquadramento generale e un’analisi critica si veda Boero, De Luca,
La letteratura per I'infanzia, cit., pp. 263-265.

40 Del 1956 ¢ ledizione polacca, del 1959 quella russa, del 1961 la pubblicazione nella
Repubblica democratica tedesca e, infine, del 1962 I’edizione cecoslovacca.

41 P, Boero, L'illusione impossibile. La serie B: autori contemporanei di letteratura infantile,
Genova, La Quercia, 1979, p. 93; A. Lugli, Libri e figure, Bologna, Cappelli, 1982, p. 216.

42 M. Argilli, I pionieri di Vallescura, Milano, Mondadori, 1979, p. 221.
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da fare anche per ricostruire il loro territorio o, per usare le parole di Argilli, per
vincere «la battaglia per la redenzione del Delta»*. Questo reparto di Pionieri,
che si chiama “Giuseppe Garibaldi” e cosi stabilisce un evidente richiamo con
le formazioni partigiane di ispirazione comunista, ha un ruolo esplicativo e
al contempo utopico. La loro presenza é altamente ideale: nella prima parte
del libro, dedicata alla loro costituzione ed organizzazione, rappresentano un
modello alternativo di societa, basato sulla coopeerazione, sull’autonomia, con
la capacita di elaborare una propria cultura. Una volta che il gruppo ha preso
forma, inizia Pattivita di «redenzione», che consiste nel rendere migliore il paese,
ad esempio con la costruzione del «Villaggio del Pioniere». E anche quando
la natura si mostrera avversa, con 'alluvione del 1950, i ragazzi saranno al
fianco dei genitori per la ricostruzione del paese e del loro villaggio. La loro
presenza a fianco degli adulti segna I’ingresso nella societa, che nella prospettiva
di classe che adotta Argilli vuol dire affiancarsi ai lavoratori nelle loro lotte, nello
specifico per la casa e per la terra. Da un lato il bene — incarnato dal Rosso, un
vecchio militante comunista, e dal Sindaco socialista — dall’altro il male, che
prende le forme del padrone, il Signore delle Tre Onde, proprietario terriero,
e la sua guardia, Beccamorto. Intorno a loro gli agenti di polizia che usano
le maniere forti per disperdere chi protesta, ma anche i lavoratori crumiri. In
mezzo, la massa dei contadini poveri e dei braccianti, destinati ad una passivita
che suona come una condanna della storia, ma che se saranno debitamente
guidati — e questo ¢ il ruolo del Partito e dei suoi intellettuali, in ultima analisi
— potranno finalmente vedere riconosciuti i loro diritti. Il libro & dunque la
vicenda di un riscatto sociale che si muove su uno sfondo quasi messianico.
Lutilizzo della parola «redenzione», il riferimento ai lavoratori intesi come
una «grande famiglia», la presenza, accanto alle bandiere rosse e tricolori delle
immagini sacre quando i contadini rompono I’argine per sottrarre la terra all’uso
improduttivo cui la destina il padrone, il lavoro compiuto in «religioso silenzio»,
la contrapposizione manichea tra il bene e il male, nettamente divisi da rigidi
confini di classe — il popolo contro i signori —, costruiscono, pur in un contesto
fortemente realistico, una drammatizzazione altamente ideale e retorica. Sembra
quasi che lo scopo del racconto sia, da un lato, mostrare come si crea un reparto di
Pionieri (molte pagine sono infatti dedicate a questi aspetti, anche con una certa
ritualita, come quella della promessa che si fanno tra loro i membri del gruppo),
e, dall’altro, indicare la via di un progresso che scaturisce, inevitabilmente, dal
conflitto di classe. In quest’ottica il piano su cui si svolgono le vicende & tutto
politico: i riferimenti all’ideologia si sprecano, cosi come i simboli, le parole
d’ordine, le speranze, che fanno riferimento esplicito all’immaginario socialista
e comunista, filtrato attraverso I’esperienza italiana, come si vede nel richiamo
marcato alla Resistenza (la Partigiana ¢ uno dei personaggi) o a figure come
Giacomo Matteotti, cui € intitolata la cooperativa di pescatori che accorrera

43 Ibid., p. 210.
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in aiuto al paese. In questo senso, € un’opera che potremmo definire quasi di
partito. Anche i riferimenti ad immagini e parole di natura religiosa presenti
nel testo e la stessa figura di Don Tonelli, dapprima avversario dei Pionieri e
anticomunista, poi dedito, eroicamente, a portare il cibo agli alluvionati,
testimoniano la volonta di saldare gli ideali socialisti ad un cattolicesimo
popolare, concepito come diritto degli umili, e quindi anche in questo caso siamo
di fronte ad una finalita squisitamente politica. Forse € proprio questo impianto
cosi apertamente schierato che ne ha sconsigliato 'immediata pubblicazione in
Italia, e al contrario I’ha favorita nei paesi del socialismo reale. In ogni caso, a
differenza di Piccoli vagabondi, qui il testo risulta piu pesante, maggiormente
condizionato da una interpretazione marxista che si fa esplicitamente didattica:
sono le nuove generazioni dei Pionieri, sembra dire ’autore, a dover costruire
il futuro del paese, a loro spetta I’onere non solo di una ricostruzione di quel
che c’era, ma addirittura P’edificazione di un mondo nuovo. I ragazzi sono un
gruppo coeso, organizzato e disciplinato secondo forme che appartengono alla
politica novecentesca, alla mobilitazione dell’infanzia e della gioventu che partiti
e Stati delle piu varie tendenze hanno messo in atto; forme di aggregazione
controllate dagli adulti, con esplicite finalita educative volte ad indottrinare le
giovani leve, le quali, in questa prospettiva, non sono poste di fronte ad una
maturazione autonoma ed individuale. Nell’ottica di questo libro, la crescita si
ha all’interno di un contesto di classe, da bambini si diventa lavoratori, non c¢’¢
spazio per la responsabilita individuale, ma solo per quella collettiva. Mentre nel
racconto di Rodari si trattava di legare un processo di crescita personale ad una
presa di coscienza politica, qui le due cose si confondono. Potremmo dire che
per quanto "ambientazione sia reale, la dimensione politica la rende in qualche
modo accessoria, la divori piegandola alle necessita del messaggio, del contenuto
utopico ed educativo, raggiungendo un effetto paradossale: a dominare, alla
fine, a scapito della denuncia sociale, ¢ la mitizzazione della classe lavoratrice, e
’orizzonte utopico che scaturisce dalla funzione di modello ideale che hanno i
Pionieri prevarica il carattere realistico dell’opera.

Giana Anguissola: I'ottimismo del lavoro e la centralita del ceto medio

Giana Anguissola (1906-1966) é stata una scrittrice per I’infanzia che ha
toccato diversi generi e stili narrativi — dal fantastico al favolistico, dal poliziesco
al ‘rosa’ —, spesso apportando significative innovazioni, come gli originali
personaggi di Priscilla e Violetta, protagonisti di alcuni romanzi per ragazzine,
in cui mescola istanze educative a toni umoristici, costruendo cosi narrazioni
davvero efficaci**. Precoce collaboratrice de «Il Corriere dei Piccoli», su cui

44 Per questo giudizio critico su Giana Anguissola si veda Boero, De Luca, La letteratura per
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esordisce nel 1928 (dopo aver gia pubblicato sul «Corriere della Sera» una
racconto nel 1924, La mamma celebre) ha alternato la scrittura giornalistica a
quella in volume, anzi molti dei suoi libri sono nati sulle pagine del «Corrierino».
Nella sua vasta produzione, seppur consegnato a pochi testi, € individuabile
anche un filone realistico, che accompagna quasi tutto il trentennio che va dagli
esordi della scrittrice agli ultimi anni di carriera. Si tratta, in particolare, di
tre romanzi, Gli eredi del circo Alicante (1933), Sciuscia (1952) e Il signor
Serafino (1957), e i racconti I tre (pubblicati sul «Corrierino» nel 1928 e in
volume nel 1934), cui si possono anche affiancare le avventure de Seguendo
una lira, scritte per la radio nel 1940-41, uscite sul «Corriere dei Piccoli» negli
stessi anni e pubblicate in volume nel 1953 e i racconti usciti su «La Vispa
Teresa» tra il 1949 e il 1951%. Questa produzione di tipo realistico non &
ovviamente tutta uguale, ma al di la delle differenze interne ad ogni volume e
racconto, si puo suddividere tra due gruppi ben distinti: le opere scritte prima
della guerra e quelle scritte dopo. Il secondo conflitto mondiale, la Resistenza e
la Ricostruzione sono una cesura molto profonda, che influisce in primo luogo
sulla realta italiana, e poi anche sui modi di raccontarla, nella fattispecie ai
bambini e ai ragazzi. In questa prospettiva il realismo dell’Anguissola assume
connotati differenti: se prima della guerra ¢ principalmente uno sfondo e uno
stile narrativo, dopo assume una rilevanza maggiore e diversa, anche quando &
fortemente asservito all’avventura, come nel caso di Sciuscia, il romanzo uscito
nel 1952 e tratto dall’omonimo fumetto*. Il libro racconta le avventure di
Nico-Sciusca e Fiammetta, i quali devono portare un prezioso messaggio a
Roma, occupata dai tedeschi, da parte degli americani che stanno lentamente
risalendo la penisola. Alla fine, tra diverse peripezie, i due giovani finiranno per
raggiungere lo scopo, e incontreranno anche un ulteriore amico che si unira
loro. Pambientazione & quella del fumetto, I'Italia in guerra e solcata dalla
Resistenza, con riferimenti precisi al contesto storico (nel fumetto, addirittura,
si arriva a narrare la strage di Marzabotto). Qui il realismo assume connotati
pit crudi e tinte piu forti. Non si tratta piu di uno sfondo ordinato come quello
dell’Italia dei primi anni Trenta, ma di una ben piu caotica realta fatta di guerra,
distruzione, bombardamenti e rovine. Anche se a dominare nel romanzo ¢
I’avventura, tanto che si riscontra fortemente la matrice fumettistica (anche nelle
stesse illustrazioni), la realta emerge in modo prepotente con i bombardamenti
(in pit occasioni i protagonisti, Nico e Fliammetta, fanno presente agli americani

Iinfanzia, cit., pp. 261-262; sul complesso dell’opera e dell’attivita editoriale il rimando & a S.
Fava, Dal “Corriere dei Piccoli” Giana Anguissola scrittrice per ragazzi, Milano, Vita & Pensiero,
2009.

45 Mio zio Giovanni, Storia di una cronaca felice, La mantellina impermeabile, La signora
Phil legge il giornale, segnalati da Fava, in Dal “Corriere dei Piccoli”, cit., p. 29.

46 Pubblicato tra il 1949 e il 1955, creato da Tristano Torelli con la collaborazione
dell’Anguissola e disegnato da Fernando Sacconi e Franco Paludetti, a sua volta ispirato al famoso
film Sciuscia di De Sica e Zavattini del 1946.
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i danni provocati dalle loro incursioni aeree), la poverta diffusa, gli orti di guerra
a Roma. Anche se resta uno sfondo in cui far svolgere ’azione — sostenuta da
un deciso ritmo, dall’incalzare degli eventi e da tempi decisamente ben gestiti —
¢ uno sfondo che si rende protagonista nello svelare le condizioni di un paese
martoriato e diviso, e in questo senso si inserisce appunto nel filone del realismo
di denuncia. In fondo i protagonisti scavalcano il confine tra ‘due Italie’, quella
a Sud, occupata dagli americani, e quella a Nord, dove ci sono i nazifascisti,
per raggiungere Roma, accomunate dalla violenza e dal dolore della guerra. E
la violenza € proprio uno degli elementi che spiccano tanto nel libro quanto nel
fumetto. Certo, frutto del contesto narrativo (I’avventura, il fumetto), ma anche
dei tempi. Troviamo, cosi, tra le tavole del fumetto il suicidio del maestro, e nel
romanzo diversi morti ammazzati (i soldati americani che trasportano Nico e
Fiammetta sul motoscafo attaccato da un aereo tedesco, il maggiore Ruegg, il
colonnello-spia, la spia Trude e i sicari a Roma). E la guerra, ma ¢ anche un
paese scosso da una violenza che si € arrestata, con alcuni strascichi posteriori,
solo con la Liberazione, una violenza che ha coinvolto in primo luogo i civili,
ha diviso il paese, ha toccato tutte le famiglie.

In Sciuscia non siamo di fronte ad un percorso di formazione, ma si possono
registrare alcuni aspetti di modernita, che forse sono da collegarsi ad una
riflessione piu ampia sul ruolo delle ragazze come protagoniste della letteratura
giovanile. Del 1952 ¢ L’eta acerba, seguita nel 1954 da Il diario di Giulietta e da
Giulietta ha preso zero e Giulietta se ne va entrambi del 1956. Prende qui il via
una produzione di genere specifica, quei ‘romanzi per signorine’ in cui, secondo
la critica, I’Anguissola ha dato le prove migliori. Ora, se per un verso ¢ evidente
che tra la Fiammetta di Sciuscia e Giulietta la distanza ¢ enorme, d’altra parte
¢ anche vero che Fiammetta, nel romanzo come nel fumetto, si fa portatrice
di istanze, per cosi dire, emancipatrici, appena rintuzzate da Nico, che prova
a far passare un modello di rapporti tra generi di tipo tradizionale, ma che
viene messo a tacere dall’intraprendenza della ragazza. E da tenere presente che
questo ruolo da protagonista le viene affidato dall’ufficiale americano, simbolo
di una modernita imminente che stava per arrivare appunto con le truppe
alleate. In ogni caso piu volte Fiammetta, nel corso del libro, ribadisce di aver
pieno titolo a compiere la missione proprio come Nico, e di fatto non sfigura
a fianco al ragazzo, anche se in alcuni casi ¢ la sua vanita femminile a mettere
in pericolo la coppia (come a Napoli, quando insiste per andare a mangiare al
ristorante, dove incontreranno il colonnello tedesco che aveva cercato di rubare
la cassetta da ‘sciuscia’ a Nico all’inizio dell’avventura). Pertanto ¢ possibile
ipotizzare, pur senza tracciare una continuita diretta tra avventura in cui €
calata Fiammetta, che lascia poco spazio all’approfondimento interiore dei
personaggi, e la dimensione intima (ricordiamo che le vicende sono narrate in
forma diaristica) di Giulietta, che questa attenzione al protagonismo femminile
sgorga dalle profonde modificazioni sociali e nella mentalita seguite alla guerra
ed esplode in maniera evidente nei secondi anni Quaranta, in cui in tutta la
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societa italiana si manifesta una certa rilassatezza dei costumi e una, spesso
confusa, rivendicazione di liberta individuale, entro cui ¢ plausibile inserire
anche la percezione di un ruolo piu dinamico per le donne. In qualche modo
Fiammetta ci parla di una eroina prestata alla Resistenza, e al contempo pone
le basi per ruoli femminili da protagonista, che oltre a Giulietta saranno, nella
produzione piu matura dell’Anguissola, Priscilla (Priscilla, 1958) e Violetta
(Violetta la timida, 1963, e Le straordinarie vacanze di Violetta, 1964)

Ma in Sciuscia il realismo € solo preso a prestito dall’avventura, per quanto
doloroso e critico possa mostrarsi nel raccontare la situazione del paese.
Se cerchiamo, invece, un realismo che ¢ al contempo ambientazione, stile e
denuncia sociale, allora dovremo guardare ad un altro testo, intitolato I/ signor
Serafino e pubblicato nel 1957 da Mursia. La vicenda ¢ quella di Serafino,
un bambino che con la sorella emigra dal Sud a Milano. Lasciato solo dalla
ragazza, nel frattempo emigrata a Londra, il piccolo dovra riuscire a cavarsela
da solo. Dapprima si lega ad una banda di giovani ladri, che lavoravano con
il cugino Rosario, temuto capo banda che li avrebbe dovuti ospitare nella
grande citta, ma che nel mentre & fuggito via, e poi trova un onesto lavoro
presso un artigiano cinese, il signor Pao. Anche in questo caso siamo di fronte
ad un romanzo di formazione, ¢ il percorso di crescita dell’ingenuo ed onesto
Serafino, che non solo si affermera con il lavoro, ma riuscira e redimere anche
gli altri ragazzi della banda. Troviamo anche temi tipici della prima produzione
dell’Anguissola, come ad esempio I'influsso benefico dell’arte, che arrivera
a salvare anche Tano, il piu irriducibile dei giovani ladri, il loro capo, che si
affermera come musicista. Il messaggio educativo che emerge dal testo non
soffoca la narrazione, che per quanto a tratti sia anche complessa e si dilunghi
forse troppo, risulta efficace e coinvolgente.

Anche in questo caso siamo di fronte ad una ambientazione realistica,
e soprattutto di fronte alla scelta di un tema ben delineato come quello
dell’emigrazione interna, dal Sud al Nord industriale, in un contesto post bellico,
dove i personaggi si muovono tra le macerie, le case ancora distrutte, una citta
che corre veloce, con ritmi scanditi dai tempi di lavoro, attraversata da tram
sferraglianti, in cui un sottobosco di umanita ai margini sopravvive rubando e
scappando tra palazzi diroccati e vie affollate. A dominare, fin dall’inizio, € un
ambiente urbano fortemente segnato dalla guerra:

Il numero 32 di via Canonica, scritto in grande, col gesso, su uno dei battenti del portone,
si chiamava interno perché P’esterno non c’era pit. Le bome I’avevano distrutto: solo il
portone aveva resistito, un portoncino dall’arco schiacciato, per cui s’infilava un lungo
androne dal soffitto a travicelli, puntellato di pilastri di mattoni perché non crollasse in testa
a chi entrava®’.

47 G. Anguissola, I signor Serafino, Milano, Mursia, 1970, p. 13.
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In un certo senso, la materialita del disfacimento ridisegna gli spazi in cui
il piccolo Serafino si muove, e paradossalmente sono il luogo di un rifugio
possibile quando il protagonista si trova da solo, senza un posto dove andare,
in mezzo ad una citta sconosciuta. La destabilizzazione sociale va di pari passo
con la distruzione delle case, e I’Anguissola € particolarmente attenta a darcene
una descrizione dettagliata, che sembra seguire i lineamenti contorti dei mattoni
divelti, delle travi sfasciate, del metallo ricurvo:

Questa via, si avvide con grande stupore, poteva considerarsi una maceria sola. case cave o
completamente diroccate la fiancheggiavano; entro i vacui pianterreni cresceva I’erba. Poteva
essere una via tutta sua, penso palpitandogli il cuore di speranza, da dormirvi al riparo in
qualche anfratto, da mangiarvi all’ombra di qualche muro ancora saldo. [...] Fu incerto fra
tre palazzi, 'uno di quattro pani, la facciata intieramente eretta, con graziosi balconcini a
colonnine tornite, solo affumicate dal lontano incendio della citta, ma intatti: un assieme
signorile, addirittura imponente per Serafino, senonché mancava assolutamente il tetto,
dentro la rovina era completa, i muri si levavano lisci e spogli fino al cielo senza un appiglio,
senza un nascondiglio, mentre a lui occorreva ricovero, non ’esteriore apparenza di casa
di signori che non serviva a niente. [...] LCaltro gli piaceva perché aveva una fila di negozi
ancora con le saracinesche se pur rigonfie, contorte. Ma I’interno era tutto un pendolar di
travi minacciose. [...] Il terzo era un edificio decisamente brutto, che perd presentava quasi
una stanzetta in un angolo dove il graticcio del soffitto crollato, incurvandosi a ventaglio sul
pavimento coperto di detriti, la riparava in qualche modo*®.

Il brano ¢ particolarmente significativo. Dove prima c’erano le case, che
rappresentano in un certo senso la civilta e la cultura, ora avanza I’erba, la natura,
la quale rimanda ad una essenzialita che, in questo caso, & la semplice ricerca
di un luogo dove passare la notte. Ma c’¢ anche I’enunciazione che la guerra
ha portato ad un livellamento sociale, colpendo la casa del ricco e quella del
povero, anzi, di fronte al’impellenza del momento si deve badare alla sostanza
— appunto un ricovero, seppur precario — e non all’estetica, all’apparenza di
quella «casa di signori». Insomma, la guerra ha fatto tabula rasa, ma da qui si
puo ripartire. Serafino, nella sua estrema ingenuita, che proviene da un mondo
agricolo, arretrato, ma anche piu naturale come quello delle campagne del Sud,
ben rappresenta la speranza: lui non ¢ compromesso con il passato, da cui ¢
scaturita la guerra e i cui strascichi sono ben visibili a tutti, e in questo senso
¢ tutto proiettato in avanti. Dunque ’Anguissola affronta i temi del disagio
sociale, della facile via del guadagno disonesto, dell’emarginazione e della
diffidenza cui sono soggetti i bambini meridionali (di cui peraltro perpetua
diversi luoghi comuni, inerenti all’indole e al carattere, nel corso del libro)*’,
della difficolta del riscatto, ma allo stesso tempo, indica una via di salvezza.
Questa via di salvezza é il lavoro, che si inserisce in un orizzonte sociale ben

48 Ibid., pp. 53-54.

49 «Han nel sangue ’omerta del sud, ’obbedienza ai voleri, la solidarieta agli interessi, anche
se sconosciuti, dell’amico vero”, oppure “Si era vendicata. Il suo cuore meridionale le dava
ragione», ibid., pp. 32 e 218.
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distinto. Nelle pagine conclusive del libro, quando ormai Serafino ha imboccato
la strada che lo portera ad essere un ‘signore’, perfettamente integrato nella
societa urbana ed industriale del Nord, infatti leggiamo:

Ma Serafino, nel giorno in cui aveva idealmente piantato oltre nel tempo il picchetto della sua
volonta di conquista, parve, per quei due deferenti saluti, che tutta la via Canonica rinnovata
se ne animasse e risuonasse alla fine di una delle sue future giornate di lavoro, dall’uno
all’altro capo: il fornaio, il salumiere, il parrucchiere, ’ortolano, il corniciaio, il pasticcere, il
tipografo, gli osti, i baristi, gli orologiai, i tanti pellettieri dagli occhi a mandorla, i macellai,
i droghieri, i merciai, tutti i mercanti e artigiani suoi simili, il ceto medio, infine, che ¢
la spina dorsale delle nazioni, a cui lui ambiva confondersi e appartenere emergendo con
’unire il suo sforzo allo sforzo di tutti, emergendo con tutti come altri ambiscono emergere
individualmente, stavano sulle soglie nuove dei negozi nuovi e lo salutavano cordiali cenni.
— Buona sera, signor Serafino!>°

Il rimando ad un orizzonte di classe ben diverso da quello di Rodari e Argilli
¢ evidente, cosi come ¢’¢ anche un’istanza formativa che passa per la politica:
quando il protagonista decide di prendere in affitto una casa dalla CEM, casa
che poi potra diventare sua, e quindi permettergli I’accesso ad una piccola
proprieta privata, leggiamo: «Eh, si, poi avrebbe dovuto incominciare anche
ad avere delle idee politiche se voleva essere un vero uomo: la CEM facilita la
vita del ceto medio che ¢ la spina dorsale delle nazioni!»*!. In questo senso,
quindi, la vicenda di Serafino non ¢ solo una crescita individuale, ma il racconto
di una ascesa che ¢ anche integrazione sociale. Il povero ragazzo del Sud, con
’onesta e il lavoro, entra a far parte di quella cultura urbana e di quel ceto
medio che rappresentano la struttura di una nazione. E una visione liberale e
razionale, sinceramente democratica, che appartiene alla formazione culturale
dell’Anguissola, la quale ha messo in gioco un punto di vista fiducioso, che
valuta con speranza e ottimismo il nuovo ceto medio che emerge con il lavoro
dalla catastrofe bellica. In questo quadro diventa allora significativo anche il
fatto che il piccolo Serafino, quando inizia la sua avventura, ha gia compiuto gli
studi elementari. A differenza di Piccoli vagabondi e de I pionieri di Vallescura,
qui la scuola non ¢ individuata come uno strumento di mobilita sociale e di
liberazione, all’istruzione non ¢ affidata una funzione di riscatto. Il ceto medio,
infatti, ha un rapporto meno problematico con la scuola, che al massimo ¢ un
punto di partenza. In questa prospettiva per chi viene dalle classi subalterne,
come appunto Serafino, ’affermazione passa solo attraverso il lavoro e non con
’acquisizione della cultura, al dila di un minimo. Mentre i protagonisti di Rodari
e Argilli in quanto lavoratori sono proletari o braccianti, e per loro, che non
possiedono i mezzi di produzione, il lavoro ¢ una condizione di sfruttamento,
nell’ottica dell’Anguissola vediamo descritti artigiani e commercianti, per i
quali, viceversa proprietari dei mezzi di produzione, il lavoro € lo strumento

50 Ibid., p. 283, corsivo mio.
51 Ibid., p. 282.
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del guadagno e di un possibile arricchimento. Ed & proprio questa distinzione
che permette di collocare i tre libri in precisi ambiti culturali e ideologici, che
rappresentano anche le istanze politiche dell’Italia del dopoguerra. In essi infatti
traspare una chiara dislocazione di classe, e se in Argilli e Rodari agisce una
retorica proletaria, in Anguissola ne agisce una borghese. E comunque un’Italia
che guarda con fiducia al futuro e che indica vie diverse per un unico obiettivo:
ricostruire e migliorare il paese. Pit complesso e meno consolatorio, invece,
il mondo che ci propone Renée Reggiani, in cui alla necessita di ricostruire —
la quale implica una certa dose di ottimismo — si sovrappone in maniera piu
decisa il disagio esistenziale, e dove i marginali hanno orizzonti di riscatto meno
espliciti ed evidenti.

Renée Reggiani: rifiuto ed integrazione nella modernita

Il frutto pit maturo e compiuto dell’approccio realista applicato alla
letteratura giovanile, nei primi anni del dopoguerra, & rappresentato da due
libri di Renée Reggiani®2. Si tratta di Le avventure di cinque ragazzi e un
cane®, pubblicato dalla bolognese Cappelli nel 1960 e 1l treno del sole edito
a Milano da Garzanti nel 1962. Entrambi i volumi si confrontano con il tema
dell’emigrazione dal Sud verso il Nord del paese, e si collocano al centro di
quel processo sociale ed economico che consociamo come il ‘boom economico’.
Rispetto ai testi che abbiamo analizzato in precedenza, quelli della Reggiani sono
piu complessi e presentano una maggiore consapevolezza delle trasformazioni
in atto nell’Italia del tempo. Anche sul piano dello stile si differenziano in
maniera sostanziale, adottando un impianto realistico piu raffinato e puntuale,
tanto piu che la Sicilia povera, marginale, abbandonata, vittima del sopruso
ancora feudale e della natura e della sorte’*, non puo che rievocare alla mente
personaggi e paesaggi verghiani, scolpiti nel sole e nella polvere di una terra
dura e arsa:

52 Nata a Milano, trasferitasi a Roma, la Reggiani si ¢ dedicata alla letteratura per ragazzi solo
fino alla fine degli anni Sessanta, per poi occuparsi di narrativa e saggistica per adulti. Tra i suoi
testi, oltre a quelli presi qui in considerazione, si possono ricordare Domani dopodomani e Carla
degli scavi. Sulla sua opera si veda D. Marzano, Renée Reggiani, Bulzoni, Roma, 1978 e Boero,
De Luca, La letteratura per I'infanzia, cit., p. 268.

53 1l testo, con il titolo Quando i sogni non hanno soldi, vinse il primo premio del concorso
dell’Ente Nazionale per le Biblioteche Popolari e Scolastiche nel 1960, ed ottenne diversi consensi
sulla stampa specializzata e su quotidiani e riviste. £ la storia di cinque ragazzini — Giangi,
Mantellina (Augusto), Carciofo (Giuseppangelo), Rosalia, Antonio — legati da amicizia ed affetto
a Turi, padre adottivo di Giangi, con il quale formano una piccola banda musicale. Quando Turi
vince la borsa di studio per il corso di musica a Milano, il gruppo di bambini lo segue, ed iniziano
un’avvenura nella capitale lombarda.

54 «Suo padre, non solo gli aveva dato il permesso, ma era molto orgoglioso che il figlio
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Turi lavorava a giornata per i contadini; i contadini lavoravano a loro volta per i padroni degli
aranceti e degli uliveti. Era un lavoro duro quanto le pietre che affioravano continuamente
dal terreno arido e che bisognava ammucchiare da una parte per costruire gli interminabili,
quanto inutili muretti®>.

Entrambi i testi muovono dal cuore contadino dell’isola per approdare ad
un’altra Italia, quella industriale ed urbana del Nord. Ma la Sicilia non ¢ solo
un generico meridione da cui si parte, come era in Piccoli Vagabondi e ancora
di piu ne Il signor Serafino. Qui € un territorio descritto puntualmente nella
sua geografia, nei nomi dei paesi (Marzameni, Noto, Pachino, Agrigento),
nel modo di parlare e nell’utilizzo del dialetto’®. Spazio e tempo, dunque, ben
delineati, ma la Sicilia non & solo uno sfondo ben tratteggiato. Rappresenta la
natura ed un istinto atavico, che poggiano su un sapere antico, nobile, come
quello della cultura classica (c’é un richiamo alle vestigia greche della Valle dei
templi e al teatro di Eschilo) e della tradizione dei Pupi, che perd ormai é fuori
dalla storia. Il progresso ¢ altrove, pero la Reggiani sa bene che ci sono vaste
fasce di popolazione, in particolare nel Meridione, che rischiano di restare fuori
da questo processo, che non ¢ solo industriale d economico, ma riguarda le
mentalita e i costumi. Ne II treno del sole, per esempio, € costante il confronto/
scontro tra il padre, Nicola, legato ad una mentalita tradizionale, maschilista e
superstiziosa, e la figlia, Agata, che invece si sente ormai dentro alla modernita.
E questa distanza tra le due aree del paese ¢ marcata anche dal continuo
richiamo a Garibaldi e al processo di unificazione italiano. I baroni La Capra
restano legati alla vecchia monarchia, e I’anziana baronessa venera come una
reliquia la stanza in cui il Re Ferdinando di Borbone aveva dormito nel 1859,
alla vigilia della caduta del Regno delle Due Sicilie. Lo stesso Garibaldi che al
Sud ¢ segno di emancipazione viene evocato al Nord come causa dell’invasione
dei meridionali, sentiti come estranei nella Torino del ‘miracolo economico’, e
questo da la misura della contraddizione cui € esposta I’identita di un paese che
si sta rapidamente trasformando. Ma se in questo libro il Nord &, in qualche
modo, un traguardo da raggiungere, il processo che ha portato ad un tale
esito non € scontato né lineare. Ne Le avventure di cinque ragazzi e un cane,
infatti, la citta del Nord, e con essa la modernita, ha un impatto ben diverso
sui protagonisti. Cincontro con Milano ¢, da subito, ’incontro con una realta
sporca e confusa, per nulla attraente:

E arrivarono in periferia. Il cielo, no, il cielo non si vedeva, I’aria si andava piano piano
schiarendo, ma non diventava piu limpida, intrisa com’era di una polvere grigia, palpabile.

avesse un lavoro indipendente, che lo legasse unicamente alla fortuna incerta della pesca o al
sudore pesantissimo dei campi», R. Reggiani, Le avventure di cinque ragazzi e un cane, Bologna,
Cappelli, 1960, p. 72, corsivo mio.

55 Ibid., pp. 13-14.

56 1l riferimento al dialetto, come linguaggio in cui si esprimono i personaggi, & spesso presente
nei due libri: nella variante veneta e milanese, nel primo testo, e piemontese nel secondo.



310 DAVIDE MONTINO

Lungo i viali dove sferragliavano i tram, i giganteschi platani non sembravano alberi, ma
cose finte, pali ombreggiati da foglie grige [sic], cose non vive.

Una sirena li fece sussultare e all’angolo di un muro sciamarono sulle biciclette uomini e
donne in tuta. Entrarono tutti nel muro dagli ampi finestroni, sparirono e allora la sirena
suono una seconda volta, soddisfatta. Le risposero altre sirene e parve ad un tratto che
dalle torri venisse giu il mantello grigio della citta: ciminiere, fabbriche, motorette, ruote di
biciclette, ritmi regolari di macchine stringevano da presso i bambini e Turi, li portavano
avanti, colpevoli, nella mattina d’inverno’”’.

Il freddo, meccanico ritmo incalzante dell’industria atterrisce i nuovi venuti,
si presenta con un volto spersonalizzante e artificiale (gli alberi sono «cose
non vive») che contrasta con la natura in cui vivevano. In un altro passo, la
contrapposizione non poteva essere piu netta:

La citta aveva per pavimento una crosta nera, che non lasciava vedere la terra. E la terra,
quella vera, era poca, la si trovava cosi raramente che la mettevano in vasi di cemento e vi
seminavano un’erbetta rada rada, tisica. La cintavano con cancelli di ferro e alla notte li
chiudevano per paura che la rubassero.

La terra. Il mare.

Il mare lava, pulisce. Le cose vicino al mare non sono mai sporche. Ma la citta non aveva
mare per pulirsi gli orli ed era sempre sporca. Era sporca anche se si metteva tante luci
addosso per fingere di essere pulita. Luci rosse, verdi, gialle, azzurre, che si accendevano,
s spegnevano, continuavano a stare accese, correvano e non si sapeva dove andassero a
finire>®.

La citta, oltre che essere sporca, quasi malata («tisica» ¢ definita Perba che
vi cresce) € una finzione, ¢ un inganno. Lincipit di questo capitolo non pare
casuale, poiché ¢ qui che due dei protagonisti — Giangi e Mantellina — fanno
I’incontro con la dimensione piti alienante della metropoli: il consumismo. E un
tripudio di confusione e di cose da vendere, e «la gente comperava, comperava,
comperava, ma il Grande Magazzino non si svuotava mai. Gli scaffali erano
sempre pieni, le cose si sostituivano alle cose, come per magia»’’. E qui
restano intrappolati, incapaci di uscire da quel labirinto ingannevole, fatto di
oggetti talvolta addirittura incomprensibili. Vengono scambiati per ladri, e il
loro secondo incontro — per cosi dire — con la citta, ¢ con ordine costituito:
finiscono infatti in un commissariato di polizia. La vicenda si concludera bene,
ma il nuovo ambiente si ¢ rivelato non solo estraneo, ma addirittura ostile.
Si & compiuta una frattura che sara difficile sanare. Anche quando i cinque
ragazzini, tutti musicisti addestrati da Turi, che a Milano studiava per diventare
maestro di una banda musicale, troveranno il successo, i conti con la modernita
non saranno semplici. Erano infatti stati ingaggiati come suonatori in una sala

57 Reggiani, Le avventure di cinque ragazzi e un cane, cit., pp. 101-102.
58 Ibid., pp. 111-112.
39 Ibid., p. 115.
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da ballo, e da qui — scoperti da un impresario — avevano raggiunto la notorieta.
Ma ancora una volta &€ un mondo effimero ed illusorio quello del cinema e della
televisione. Il successo puo travolgere, divenire insostenibile:

Un giorno, in una citta di provincia, ’ingorgo attorno a Giangi e al mantellina fu tale,
che la folla minaccio di rovesciare I"automobile. Augusto, attirato da cento mani, batte
malamente contro il finestrino perse conoscenza, ricadendo inanimato sull’auto, con la
giacca a brandelli. Giangi fu salvato a stento dall’entusiasmo della gente che voleva toccarlo
a qualunque costo; Turi, che per fortuna stava con loro, lo copri letteralmente col suo corpo
dopo averlo fatto rincanttucciare in fondo alla macchina®®.

Dalla moderna societa industriale e di massa non ci si salva stando al suo
interno, nemmeno se si raggiungono le vette del successo e dell’affermazione
personale. Come ha notato Pino Boero, I'unica integrazione possibile avviene
«al di fuori della razionalizzazione industriale»®!, dal momento che Turi torna
al suo paese, come capobanda di un paesino della Sicilia, Antonio diventa
artigiano, Rosalia vuole diventare una sarta e Carciofo continua gli studi. In
effetti la critica che la Reggiani svolge non ¢ tanto di natura sociale o politica,
piuttosto ad essere sotto accusa € l'intero sistema industriale e capitalistico,
e lunica salvezza ¢ uscirne fuori. Se pensiamo che il libro ¢ stato presentato
al concorso dell’Ente Nazionale per le Biblioteche Popolari e Scolastiche nel
1958, possiamo registrare con facilita la coincidenza delle date. Siamo proprio
in concomitanza con I’avvio di uno dei momenti di maggior trasformazione
sociale, in tempi cosi rapidi e forme cosi profonde, che la societa italiana abbia
conosciuto. La spinta modernizzatrice fu impetuosa, caotica, non governata se
non dalle logiche della domanda e dell’offerta (sia per la circolazione delle merci
che per il mercato del lavoro), un turbine che di fatto spazzava via i costumi e le
mentalita tradizionali. Si capisce, allora, come la fuoriuscita da questo mondo,
per i protagonisti del libro, non possa che essere verso ambienti caratterizzati
da una staticita pre-moderna, come quello dell’arte (la musica per Turi), i lavori
artigianali e tradizionali (Rosalia e Antonio), I’attivita intellettuale (Carciofo).
Il rifiuto del sistema, per la Reggiani, non corrisponde per6d ad una critica di
classe. Anche la classe rischia di essere un elemento di questa modernita che
non piace. Se mai, la fiducia ¢ riposta nell’individuo e nella sua capacita di
intrapresa. E proprio Giuseppangelo, detto Carciofo, a rappresentare questa
istanza. Grazie all’interessamento del padrino, ¢ I'unico che abbia studiato, ma
soprattutto & ’unico in grado di ingegnarsi per togliersi dai guai. E lui che si
inventa il mestiere di fare i compiti per i bambini della scuola, ed & sempre lui
che trova I’ingaggio per la banda. E lo stesso padrino, quando lo vuole premiare
aiutandolo a studiare anche a Milano, che sottolinea questa necessita:

60 Ibid., p. 201.
61 Boero, L'illusione impossibile, cit., p. 142.
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E con coraggio che si impara a vivere. A dodici anni, i0, solo sono rimasto e da solo me la
sono cavata. ['unica cosa ¢ il lavoro e lottare per il proprio lavoro e per la nostra liberta
di individui. Giuseppangelo ¢ bravo, ha molta attitudine allo studio, perché non aiutarlo?

[...] Il giorno seguente Carciofo entrava alla seconda media della scuola milanese e poteva

finalmente iniziare con tranquillita il suo ciclo di «affari»®2.

Siamo lontani dalle visioni collettivistiche e di classe di Rodari e Argilli,
e molto piu vicini alle inclinazioni dell’Anguissola, con la differenza che
quest’ultima individuava nel ceto medio I’ossatura della nazione, quel ceto che
avrebbe regolato I'impeto della modernita, mentre per la Reggiani la salvezza
resta una questione individuale, ma raggiungibile al di 1a del perimetro del
moderno, almeno cosi come si stava configurando.

Nel libro del 1962, Il treno del sole, le cose sembrano essere cambiate. Cio che
prima respingeva, ora pare esercitare una fascino diverso. In questo romanzo la
protagonista ¢ Agata, una bambina vispa ed intelligente, che dalla Sicilia segue
la famiglia (papa Nicola, mamma Nunziata e due fratelli gemelli, Fortunato
e Michele) a Torino. Il racconto mette in scena I’estrema poverta della terra
d’origine, una terra segnata dal latifondo e dalla mafia — Saro, il sindacalista
che si batteva per i diritti dei piu poveri, verra ucciso a colpi di lupara —, ancora
primitiva e selvaggia, da cui una famiglia ¢ costretta ad andare via per tentare
la fortuna in una grande citta del Nord industriale. Dentro a questa vicenda si
compie quella di Agata: il suo € un percorso di crescita e di emancipazione. In
questo senso il Nord rappresenta la civilta, e con essa una modernita positiva.
Certo, viene sottolineata la difficolta di integrazione, i preconcetti di cui sono
vittime i meridionali®3, le difficolta di trovare un lavoro, ma a differenza del
precedente libro, qui € possibile un’integrazione. La famiglia arriva a Torino
dopo un lungo viaggio, stanca, con le poche cose che ha, e con una capra,
simbolo del retaggio arcaico e ancestrale cui sono legati i personaggi. Ma la
citta, in questo caso, mostra un volto pit umano: «Fortunato, Agata e Michele
uscirono dalla stazione e ristettero un attimo: davanti a loro un magnifico
giardino, accuratamente coltivato, pieno di fiori e di alberi molto grandi»®*.
La citta € anche il luogo dell’abbondanza. Il romanzo si apre con la scena di
Agata che va a prendere 1’acqua, elemento che ¢ anche alla base della contesa
tra il barone e i contadini, e quando arrivano presso la casa dello zio Carmelo,
proprio P'acqua che sgorga dal rubinetto ¢ il primo impatto con una casa
moderna. La citta industriale sembra promettere la possibilita di svincolarsi
dalle necessita materiali basilari.

62 Reggiani, Le avventure di cinque ragazzi e un cane, cit., pp. 134-136.

63 «“Sono meridionali”, disse qualcuno. “Altri terroni. E una vera invasione”. “La capra si
sono portati”. E gesti e sguardi di intesa sconfortata. Nicola furibondo. Nunziata avvilitissima.
Agata mortificata». R. Reggiani, I/ treno del sole, Milano, Garzati, 1962, p. 66.

64 Ibid., p. 67.
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Carmelo Arancio apri forte il rubinetto e I’acqua schizzo fuori con furia, con abbondanza,
rimbalzando sul lavandino, raggiungendo la parete con larghi spruzzi che rimanevano
impressi un attimo e sparivano, subito rinnovati da altri piu freschi, piu ricchi, piu forti.
Agata si precipito, cercando di chiudere, di fermare quell’inaspettata abbondanza, che si
sprecava, spariva, non si usava. «Non ne avremo piu!» Grido. Lo zio rideva. «Ce n’¢ quanta
ne vuoi» .

Se in Le avventure di cinque ragazzi e un cane non c’era possibilita di
salvezza dentro al sistema, in questo romanzo, al contrario, la Reggiani mostra
un atteggiamento piu realistico, e sembra scendere a patti con quella razionalita
industriale cui non voleva piegarsi, dal momento che ¢ all’interno di questo
contesto sociale ed economico che si realizzano i destini dei personaggi. Ma a
ben vedere ¢’¢ un altro fattore che spinge in questa direzione, ed ¢ indicato fin
dalla frase di Tolstoj, tratta da Guerra e pace, scelta dall’autrice in apertura
del libro: «Tutta la mia idea consiste in questo: che se gli uomini corrotti
sono legati tra di loro e costituiscono una forza, bisogna che gli uomini onesti
facciano altrettanto. E cosi semplice!». Insieme al tema dell’emigrazione dal
Sud al Nord, della difficile integrazione, dei processi di inclusione/esclusione
sottesi allo sviluppo industriale di quegli anni, ¢’¢ infatti un altro filo conduttore
che lega la vicenda. Saro Mancuso, il sindacalista (detto il Generale perché
assomiglia a Garibaldi), viene ucciso perché osa opporsi ai latifondisti e prova
a convincere la gente dei loro diritti. Di fronte a questo omicidio, il paese non
parla, nessuno ha il coraggio di denunciare I’accaduto. Solo un medico inglese,
il dottor Craig, ha il coraggio di prendere una posizione. La stessa famiglia
La Rosa decide di partire anche a seguito dell’omicidio di mafia, perché di
questo si tratta, ordito dal barone possidente La Capra. Significativamente,
Agata si trovera coinvolta, suo malgrado, in una questione di contrabbando di
stupefacenti. E proprio qui assistiamo al passaggio decisivo: la bambina, — su
consiglio di Hans, il portiere d’albergo tedesco, conosciuto in Sicilia, che ritrova
a Cannes dove é stata condotta per il contrabbando — decide di denunciare tutto
alla polizia, in modo che i malfattori finiscano in carcere. Finalmente trionfa il
diritto sull’omerta, la legge sul sopruso. Allora, il Nord industriale, in quanto
modernita, rappresenta anche questa legge e questo diritto. E I'Italia della
societa civile, magari imperfetta, anche razzista nei confronti dei meridionali,
ma che trae forza e legittimazione dalla giustizia. La Reggiani sembra quasi dire
che solo attraverso I’astrattezza della legge si potra compiere quell’integrazione
di genti, usanze e culture cosi diverse. Infatti, dopo la denuncia, tutto si
ricompone: torna a casa lo zio Carmelo, ritenuto a torto membro di una banda
di malfattori, ritrova il lavoro il padre di Agata, lei incontra "'amore di Vittorio
e avra anche la possibilita di studiare. E chiaro dunque che lo Stato di diritto
rappresenta il terreno sul quale ¢ possibile uscire da quadri mentali tradizionali
ed entrare nella modernita industriale di massa. Quello che non era possibile

65 Ibid., pp. 69-70.
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nel precedente romanzo, perché regolato solo dall’economia e dalle sue derive
consumistiche e spersonalizzanti, & possibile ne Il treno del sole, perché la legge
¢ in grado di modellare la societa secondo giustizia. Certo, resta sempre una
questione di scelta individuale, ma questa volta non & necessario scappare:

Complice. Non c’era piu bisogno di fingere. Una ragazza sbarcata dal nero treno del
meridione, carico di bisogni e di disperazione, una ragazza a cui faceva scivolare in mano
dei soldi per farla tacere, che sicuramente avrebbe taciuto.

I meridionali non parlano.

Il bue ha la lingua grossa e non pud parare. Denunciare € una vergogna. Si puo stare
tranquilli. La paura li paralizza, in qualsiasi occasione. E si comprano con poco. La necessita
li fa schiavi.

Nella grande citta continentale c’era lavoro e corruzione. Si poteva scegliere.

Agata aveva gid scelto. Definitivamente®®.

La giustizia, rappresentata da una donna-poliziotto, &€ materna, rassicurante,
forte, ma ¢ anche la promessa di una realizzazione di genere per Agata, finalmente
emancipata dalla poverta e dall’omerta, libera di sperimentare, dall’interno, la
vita nuova di un paese moderno ed industrializzato.

Sono passati solo quattro anni dalla stesura di Le avventure di cinque ragazzi
e un cane e la pubblicazione e de Il Treno del sole, ma si € compiuto un processo
radicale che appare, siamo ormai nel quadro politico del centrosinistra, avviato
verso la normalizzazione. Cio permette P’esito che abbiamo visto, ma non
risparmia lo spaccato a tratti molto aspro di un paese che appare pieno di
contraddizioni. Come nei romanzi precedenti, infatti, siamo di fronte ad una
narrazione che non esita a mettere in mostra la delinquenza, la poverta, il
pregiudizio, ed un mondo dove la solidarieta € possibile solo tra poveri (cosi &
la portinaia veneta, anch’essa immigrata a Milano, che da accoglienza a Turi
e al suol bambini; cosi sono 1 vicini di casa dei La Rosa, a Torino) e dove le
distanze sociali sono notevoli. E a farne le spese sono sempre i piu piccoli. E
al disagio materiale, inizia ad aggiungersene uno psicologico. Ne Le avventure
di cinque ragazzi e un cane c’é¢ un bambino, Guido, che ha tutto: € ricco, ha i
giochi che vuole, ¢ circondato da affetto e gli viene data ogni cosa che desidera.
Ma ¢ anch’egli una vittima, al pari degli altri bambini poveri, poiché & talmente
capriccioso da avere le convulsioni, se non gli viene dato cio che chiede. Guido,
pero, é solo, sopraffatto da beni materiali, incapace di amare davvero: per lui
’amicizia di Giangi € un capriccio, niente di piu. Da questo punto di vista
¢ una figura moderna, che anticipa le problematiche relative al benessere
diffuso e alla societa dei consumi. Questa capacita di raccontare la realta ma
di andare anche oltre, anticipando questioni che saranno poi molto importanti,
la Reggiani la denota anche in un altro punto del libro, quando Turi ottiene
il posto da capobanda, nonostante il concorso non avesse dato buoni esiti:

66 Ibid., p. 223.
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infatti viene visto in televisione e quindi chiamato a ricoprire ’incarico in un
piccolo comune. L’autrice sembra quasi dire che si esiste in quanto si € visibili in
video, e se allora era certo un azzardo, oggi siamo nel pieno di questa “nevrosi
dell’apparire”, specialmente tra i giovani meno attrezzati culturalmente. Segno
che a raccontare la realta si rischia anche di anticiparla.

Per concludere

I libri considerati in questo contributo hanno contenuti e obiettivi differenti.
I loro autori vengono da esperienze diverse, scrivono in contesti culturali e
politici diversi, cosi come diversa ¢ la realta che documentano nei loro testi.
Per Rodari e Argilli, e in parte per I’Anguissola, siamo di fronte all’Italia della
Ricostruzione, attraversata da profondi conflitti sociali e da problematiche
che sono tanto ideali quanto materiali; per la Reggiani, invece, il nodo sociale
ed economico da risolvere ¢ rappresentato dalla rapida industrializzazione a
cavallo tra anni Cinquanta e Sessanta, con la relativa accelerazione consumistica
e spersonalizzante subita da un paese ancora in larga parte arretrato. Cid non
di meno, hanno anche alcuni punti in comune, che dimostrano la circolazione
diffusa di temi che compongono un immaginario ben preciso.

Intanto, i bambini protagonisti di questi racconti sono tutti delle vittime.
Vittime degli adulti e della societa, ma anche vittime della cultura retrograda
in cui vivono. Le loro vicissitudini sono poi legate ad un viaggio, metafora
sia di formazione individuale che di passaggio da una condizione ad un’altra.
Il viaggio puo concludersi con il raggiungimento di una meta (il Serafino
dell’Anguissola), oppure si puo anche tornate indietro (come il Francesco di
Rodari e Turi della Reggiani), in ogni caso rappresenta una sorta di necessita
che ¢ al contempo sociale ed individuale. I luoghi di partenza e di arrivo,
anche quando sono immediatamente riconoscibili nei processi di immigrazione
interna, dal Sud al Nord del paese, sono altrettante metafore: da un lato la
natura e dall’altro la cultura e la civilta, da una parte la modernita urbana,
lo sviluppo industriale, il diritto e la legge, dall’altra il sottosviluppo, lo
sfruttamento, ’arbitrio. In questo senso la citta ¢ un elemento importante della
costruzione narrativa di questi romanzi. Assente in Argilli e appena accennata
in Rodari (piu per I’estraneita al mondo dei suoi piccoli vagabondi), gioca un
ruolo decisivo nei volumi di Anguissola e Reggiani. In essi la citta ¢ ostile, cupa,
¢ qualcosa da temere, ma ¢ anche il luogo di una affermazione individuale.
Sono citta del Nord, laboriose, moderne e industriali, rappresentano dunque le
contraddizioni, gli aspetti positivi e quelli negativi del capitalismo maturo. Ma
sono anche il modello della nuova societa che da forma al paese: si puo rifiutare
(come succede in Le avventure di cinque ragazzi e un cane della Reggiani),
ma alla fine ¢ quella la meta cui tendere. Insieme alla citta, un altro elemento
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costante ¢ rappresentato dalla Legge. In tutti i testi considerati, ad accezione de
I pionieri di Vallescura®, i protagonisti si trovano di fronte ad una scelta: da
una parte lillegalita, dall’altra la legalita. E cio credo sia significativo proprio
del contesto in cui questi lavori vedono la luce. Dopo la dittatura fascista, nel
difficile formarsi della nuova Repubblica democratica, la legge e il diritto sono
gli spazi della garanzia costituzionale e di quell’universalismo, fondato sulla
pace, che si delinea come I’orizzonte politico delle democrazia del dopoguerra.
La legge, inoltre, ¢ il terreno sul quale si possono stemperare e appianare i
conflitti sociali, proprio in virtu di un’idea astratta di cittadino, con diritti
e doveri rispettosi della liberta individuale. In un certo senso, ¢ proprio alla
certezza del diritto che si guarda come antidoto alle derive autoritarie, da un
lato, e come garanzia delle istanze sociali e di rinnovamento del paese. E a
proposito di rinnovamento, vale la pena sottolineare ancora un altro aspetto
comune a quasi tutti i testi considerati: la marcata differenza tra il Sud e il
Nord d’Italia. La ‘questione meridionale’ & centrale nei romanzi di Rodari,
Anguissola e Reggiani, in cui 'immagine del nostro paese ¢ quella di una realta
spaccata in due: una parte rivolta al progresso, I’altra condannata a restare
indietro. E evidente come questa fosse una situazione ben presente in quegli
anni, soprattutto se riferita alle condizioni dell’infanzia. Quando prendono
forma i libri qui considerati, era ancora forte la memoria, per esempio, dei
viaggi dei ‘treni della felicita’, che portarono tra il 1945 e il 1947 decine di
migliaia di bambini, specialmente da Cassino, Napoli e Roma, verso le zone
di Reggio Emilia, di Modena e di Bologna, dove molte famiglie si erano rese
disponibili ad accoglierli per aiutarli nei primi due inverni seguiti al conflitto.
Ma non solo la guerra metteva in atto tali forme di ‘solidarieta popolare’®®. 1l
grave disagio sociale che attraversava gli anni della Ricostruzione prendeva i
lineamenti di una conflittualita che non sempre era possibile ricondurre alle
forme della rappresentanza politica e sindacale. E il caso dello sciopero non
autorizzato avvenuto a San Severo, in provincia di Foggia, nel marzo del 1950,
in cui i braccianti misero in atto una decisa protesta per «il pane e il lavoro» e
si scontrarono con le forze di polizia®. Ad avere la peggio furono i dimostranti,
arrestati in massa, uomini e donne. In tal modo molti bambini si trovarono senza
genitori nei due anni in cui duro il processo. Si attivdO nuovamente, questa volta
da Ancona, un circuito di solidarieta imperniato su una rete che comprendeva

67 Qui la prospettiva scelta ¢ marcatamente quella d classe, e da questo punto di vista la legge
¢ considerata borghese, a servizio dei ‘padroni’, come si vede quando la forza pubblica interviene
a difendere gli interessi del Signore delle Tre Onde.

68 A. Minella, N. Spano, F. Terranova, Cari bambini, vi aspettiamo con gioia... Il movimento
di solidarieta popolare per la salvezza dell’infanzia negli anni del dopoguerra, Milano, Teti editore,
1950. Liniziativa era partita su iniziativa di Teresa Noce ed era stata rivolta, da subito, ai bambini
milanesi. Il riscontro di solidarieta da parte delle famiglie di Reggio Emilia spinse i promotori ad
allargare P’esperienza al Sud Italia, in quelle zone particolarmente colpite dai bombardamenti.

69 Su questo sciopero si veda R. Tacovino, 23 marzo 1950. San Severo si ribella, Milano, Teti
editore, 1977.
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I’Associazione Nazionale Partigiani Italiani, la Camera del Lavoro, le ‘cellule’
femminili del Partito comunista e soprattutto la disponibilita delle tante famiglie
che accolsero i bambini”®. Insomma, la realta degli anni che vanno dalla fine
della guerra ai primi Sessanta non era per nulla pacificata e normalizzata.
Anzi, proprio il ‘miracolo economico’, mentre aumentava significativamente
il benessere generale del paese, portava questa contraddizione tra le due parti
d’Italia nel cuore del Nord industriale, riversando nelle sue grandi metropoli
un esercito di lavoratori con scarsa scolarizzazione e alfabetizzazione, poveri,
chiusi nella loro cultura locale, con mogli e bambini a seguito, che finivano
per essere non tanto un problema economico, quanto sociale e culturale. Di
fronte a questa necessita, la letteratura giovanile, assumendo una funzione
etica e civile, cerco di rappresentare storie in grado di rendere partecipi anche i
bambini rispetto a questi problemi, contribuendo cosi a determinare un percorso
formativo consapevole e responsabile. E anche sotto questo aspetto, le opere
qui considerate sono realistiche: ossia, rispondono ad una esigenza obiettiva
imposta dalla realta, nel senso che si incaricano di svolgere un’azione educativa
consona alle problematiche del tempo, senza pedanterie inopportune. Viste
oggi, certo, presentano forse soluzioni troppo nette e, in linea di massima, una
fiducia eccessiva nel progresso, ma credo abbiano rappresentato un elemento di
grande innovazione all’interno dei percorsi della letteratura giovanile, aprendo
la strada a quegli autori’! che negli anni successivi hanno saputo indagare
le contraddizioni, le difficolta, le zone d’ombra della condizione giovanile in
rapporto agli adulti e alla societa nel suo complesso.

70 G. Rinaldi, I treni della felicita. Storie di bambini in viaggio tra due italie, Roma, Ediesse,
2009.

71 Penso, ad esempio, allo stesso Argilli con le sue opere degli anni Settanta (Ciao Andrea,
Marta quasi donna, Vacanze col padre), ma anche a Luciana Martini (Marco in Sicilia, Cara
Assuntina, Ragazzi come siamo), o a narratrici piu recenti, come Vanna Cercena e Angela Nanetti,
passando per scrittori affermati come Bianca Pitzorno e Roberto Piumini. Tutti accomunati, al
di la delle differenze, dalla capacita di affrontare la realta — materiale, ambientale o psicologia —,
dei bambini e dei giovani nella sua contraddittoria complessita, vizi, debolezze, traumi e sconfitte
comprese.
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ABSTRACT: Throughout history, governments have recognized the importance of civic
education and have been involved in the task of educating the new generations. In the
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the influence of fascist models marked a stage in the past century — while the restoration of
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Introduccién

En la sociedad contemporanea la educacion para la ciudadania forma parte
de un viejo debate que se originé a finales del siglo XVIIL. La Ilustracién como
movimiento cultural, politico, social, econémico y educativo promulgd la
necesidad de una instruccion civica. En Francia los ilustrados Diderot, Condorcet
y Rousseau, entre otros, plantearon la importancia de la formacion civica. En
Espafia los ilustrados Jovellanos y Cabarrus manifestaron ideas precursoras
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respecto a la educacion. Jovellanos defendia una Instruccion Primaria para
todas las clases sociales y a cargo del Estado, ademads, laica y que contemplara
la educacion civica. Consideraba fundamental que la juventud conociese sus
deberes y obligaciones sociales y politicas como miembro de la sociedad en
la que estaba inmersa. Opinaba que el Estado debia disefiar los contenidos
de la educacion y poner los medios necesarios para que esta llegara a toda
la poblacion. Por su parte el conde de Cabarrus, afirmaba que la instruccion
civica debia formar parte de la ensefianza y que la religion debia de darse en
las familias o en la iglesia. En las Cartas sobre los obstdculos que la naturaleza,
la opinion vy las leyes oponen a la felicidad publica (1808) que Francisco de
Cabarrus escribio a Jovellanos, manifest6 la necesidad de una educacion civica
para los ciudadanos y propuso que, para la educacion politica, se editara un
«catecismo politico». Esa idea se plasmé en la creacion de catecismos no sélo
religiosos, sino también en la edicion de catecismos patrioticos.

La Constitucion de 1812 marcé un hito en la primera mitad del siglo XIX
por su talante democratico. Representd un simbolo en el constitucionalismo
decimononico y fue la bandera del liberalismo espafiol durante décadas. El
texto constitucional se reedité en Espana en tres ocasiones: en 1812, en 1820
y en 1836. Ademads sirvid de referente para varias constituciones europeas y
para la mayoria de los Estados americanos. La Constitucion trataba de difundir
los conceptos fundamentales sobre la sociedad que debian ser patrimonio
comun de todos los ciudadanos, apoyada en proyecto de ensefianza laica,
gratuita, igualitaria y obligatoria. El amor a la Patria era una de las principales
obligaciones de todos los espafioles y, asimismo, el ser justos y benéficos. Entre
las facultades de las Cortes, se hallaba el establecimiento del plan general de
ensefianza publica en toda la Monarquia. Dedicaba el titulo IX a la Instruccion
publica y recoge que, en las diversas ensefianzas, se debia incluir la ensefianza
civical.

Mis tarde, en 1814, se redact6 el Informe para proponer los medios de
proceder al arreglo de los diversos ramos de instruccion puiblica (llamado
Informe Quintana). Constituye un documento fundamental para la historia
de la educacion espafiola y en 1821 fue transformado en el Reglamento de la
Instruccion Puablica. La educacion civica estaba presente también en el curriculo
de la ensefianza secundaria, maxime cuando este nivel educativo se orientaba a
la clase dirigente. Los alumnos tenian que instruirse en los rectos principios de la
moral, aprender los principios del derecho politico, las reglas y leyes de las que
depende el régimen y la felicidad de las naciones y los principios generales de

I Constitucion de 1812. Titulo IX: «En todos los pueblos de la Monarquia se estableceran
escuelas de primeras letras, en las que se ensefiard a los nifios a leer, escribir, contar y el catecismo
de la religion catdlica, que comprenderd también una breve exposicion de las obligaciones civiles.
El plan general de ensefianza era uniforme en todo el reino, debiendo explicarse la Constitucion
politica de la Monarquia en todas las universidades y establecimientos literarios, donde se ensefien
las ciencias eclesidsticas y politicas».
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esta ciencia, para que los apliquen después a su patria, para ver su consonancia
con los principios constitutivos de la sociedad. No obstante, la ideologia que
predominaba en esos afios en la educacion de la infancia se basaba en la religion
catolica, las ciencias, artes y oficios en general y en un conocimiento muy
sucinto de geografia y politica de Europa y Espana, describiendo, ademas, la
organizacion del Estado y la Administracion. De esa manera se refleja en el libro
Catén espaiiol politico cristiano (1816)%, una especie de primera enciclopedia
de buena educacion que pretendia ensefiar las maximas y preceptos que la
infancia debia aprender.

Espana vivio una transformacién compleja para evolucionar de la
modernidad a la contemporaneidad, como le sucedi6 a casi toda Europa. Las
dificultades venian derivadas de la resistencia de determinados sectores sociales
a la transformacion de las antiguas estructuras politicas. Los liberales creian en
una nueva sociedad formada por personas instruidas, por tal motivo defendian
la educacion y estaban convencidos de su poder de transformacion social. En
este sentido, considerando que el analfabetismo de la mayoria de la poblacién
espafiola condicionaba la forma de transmision de los contenidos culturales,
destacar que el Real Decreto de 24 de abril de 1820 obligaba a los sacerdotes
a explicar la constituciéon politica en los domingos y dias festivos. Ante la
limitacion del sistema educativo y las dificultades para instruir a la poblacion
de otra manera se recurria a la forma oral y la predicacién era el medio mas
eficaz para hacer llegar la instruccion constitucional al pueblo 1lano.

A lo largo del siglo XIX los Estados nacionales europeos impulsaron la
educacion publica y gratuita para toda la poblacion, teniendo como ideal la
plena escolarizacion de todos los nifios y adolescentes. Si bien en Espafia no
se logré hasta bien entrado el siglo XX. La educacion politica y religiosa fue
durante el siglo XIX una constante de todos los sistemas educativos europeos.
La moral cristiana en sus diferentes versiones y la formacion politica eran el
eje ideoldgico sobre el que se asentaban la educacion en el siglo decimonoénico.
Todas las civilizaciones han considerado prioritario instruir a sus jovenes en
sus convicciones sociopoliticas. La escuela ha sido un elemento basico de
socializacion, de formacion y de cohesion social. Instruir y educar a los mas
jovenes en las concepciones religiosas y filosoficas de cada época, en las formas
sociales y en los valores ha sido una constante a lo largo de la historia.

En Espana desde las instancias gubernamentales se ha impulsado una
educacion para el ciudadano y la ciudadana, aunque sus efectos han tenido
una limitada repercusion en el sistema educativo. La educacion civica en cada
contexto pretendia el conocimiento del conjunto de normas que regulan la vida

2 P. Alonso Rodriguez, Catén espaiiol politico cristiano, Madrid, Imprenta de Burgos, 1816
(3" ed.). Junto al titulo de Catén Espaiiol politico cristiano aparece: «Obra original para la
ensefianza y buena educacion de los nifios, nifias y jovenes, acomodada al cardcter, costumbres,
leyes y religion de la nacién espafiola, con advertencias politico-morales a los padres y maestros».
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social y la formacion en valores que permiten a las personas integrarse en la
sociedad. La formacion civica se iniciaba desde la escolaridad, con el objeto de
desarrollar en el alumnado las actitudes y los valores como aprendizaje de sus
derechos y deberes, que lo capacitaran como ciudadano dentro del orden vigente.
Ademas de ello fortalecer la identidad, es decir la identificacion de la infancia
y la juventud con los valores, principios y tradiciones que han caracterizado al
estado espafiol. La trayectoria de la formacién civica en la educacion espaiola
no ha estado exenta de dificultades. La implantacion como materia en el sistema
educativo ha estado sujeta al desarrollo de los valores éticos de los gobiernos
de turno. En este trabajo analizamos la evolucion en la educacion civica en el
siglo XXy comienzos del siglo XXI. Para lograr nuestro objetivo empleamos la
metodologia de analisis de la normativa y legislacion educativa contemporanea,
ademas de indagar en las ediciones de manuales escolares y sus contenidos.

1. Antecedentes de la educacion civica

La genealogia del sistema educativo estuvo vinculada a la revolucién liberal-
burguesa. Los liberales fueron conscientes de la importancia de la educacion
civica de todos los espafioles para lograr la construccion del estado. De la
misma forma que en otros paises del entorno. La instruccion de los ciudadanos
comportaba el reconocimiento del valor de la ética civica, si bien su evolucion
estuvo mediatizada por la oligarquia. El esquema educativo disefiado por la
Ley Moyano® se mantuvo vigente en la educacién espafiola hasta avanzada la
segunda mitad del siglo XX, en concreto hasta 1970 cuando se promulgé la
Ley General de Educaciéon*. En aquel contexto de una sociedad preindustrial
en una Espafia mayoritariamente agraria, analfabeta y pobre, se redacté una
ley que regulaba todo el sistema educativo espafol. No fue una ley innovadora,
mantenia la estructura tradicional de la educacién pero representaba un
avance introduciendo la escolaridad publica, la uniformidad, centralizacién y
secularizacion.

En el Sexenio Democratico la educacion fue considerada un factor clave
para la modernizacion de la sociedad espafiola y para impulsar su desarrollo
economico. Al mismo tiempo implicaba la evolucion de las estructuras sociales

3 Ley de Instruccion Publica de 9 de septiembre de 1857, conocida como Ley Moyano por
haber sido propuesta por el entonces ministro de Fomento Claudio Moyano, cuyo ministerio
regentd la educacion hasta 1900.

4 Ley 14/1970, de 4 de agosto, General de Educacion y Financiamiento de la Reforma
Educativa. En el Predmbulo de la LGE: «El marco legal que ha regido nuestro sistema educativo
en su conjunto respondia al esquema ya centenario de la Ley Moyano. Los fines educativos se
concebian de manera muy distinta en aquella época y reflejaban un estilo clasista opuesto a la
aspiracion, hoy generalizada de democratizar la ensefianza».
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y politicas, lo que significaba lograr la plena ciudadania. Los republicanos
tuvieron como objetivo extender la educacion a las clases populares, asignando
una gran importancia a la instruccién publica como medio para lograr el
progreso social. Para ello crearon las escuelas de obreros, bibliotecas, los coros
populares, etc. y otras modalidades de acercamiento de la educacion a los sectores
menos favorecidos. Para los republicanos la educacion significaba avanzar a
nivel cultural, pero también una férmula para instruir a los ciudadanos en la
democracia. La instruccion los habilitaria para participar en la vida publica.
También para cambiar las costumbres atavicas, para aleccionar al pueblo y, en
definitiva, para hacer de los ciudadanos personas cultas. Una de las dificultades
que entorpecieron sus objetivos fue el inmovilismo de la iglesia catélica y la
sociedad conservadora, dada la fuerza del bastion ideologico que representaba.

No ignoramos el destacado papel de la Institucion Libre de Ensenanza y sus
principales mentores. Entre los pocos referentes intelectuales que hubo, entre
finales del siglo XIX y principios del XX, debemos citar a Francisco Giner
de los Rios (1839-1915) que aposté por modernizar la educacion. También
Giner de los Rios esta convencido de que la ensefianza oficial no se podia
limitar a formar académicamente a los alumnos sino que habia que formarlos
integramente para que fuesen «personas utiles al servicio de la humanidad y de
la Patria»°. No obstante, tanto sus planteamientos como las realizaciones de la
Institucion Libre de Ensefianza (1876) fueron pésimamente considerados por los
sectores conservadores y la jerarquia eclesiastica, al chocar con su concepcion
ideologica. En este sentido Manuel de Puelles expresa: «El contenido ideolégico
de la educacion se colocaba, una vez mds, en el primer plano de atencion de
fuerzas contrapuestas»®.

Con la restauracion de la monarquia borbénica en la persona de Alfonso
XII se instaurd la monarquia parlamentaria y el sistema del bipartidismo. La
instruccion se modificd en funcion de los ideales monarquicos y la normativa
regulada en la ley Moyano. Desaparecieron del plan de estudios las materias
que tuvieran que ver con la educacion ciudadana tanto en la primera como
en la segunda ensefianza vy, hasta iniciado el siglo XX, no se contemplaba
nada en relacion con la instruccion civica. La educacion civica no existié en
el curriculo escolar de educacion primaria durante todo el siglo XIX. Estaba
incorporada como lecciones dentro de los contenidos de otras materias. En
cambio la religion catdlica siguio su proceso de expansion vy la iglesia adquirid
un importante poder sobre la ensefianza. La ley Moyano fue una ley longeva
que estuvo vigente durante un largo ciclo historico y que fue adaptindose a los
distintos momentos politicos con decretos y leyes parciales.

5 J. Ruiz Berrio, La educacion en tiempos modernos. Textos y Documentos, Madrid, Actas
Editorial, 1996, vol. I, p. 177.

6 M. Puelles Benitez, Educacion e ideologia en la Espana contempordnea, Madrid, Tecnos,
2010 (5% ed.), , p. 248.
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Anfadir a lo expresado en paginas anteriores que a mediados del siglo XIX se
incorporaron a la escuela las ensefianzas de Urbanidad o de buenas costumbres”.
Se trataba de formar a los escolares segin dictaba la moralidad, ademas de
aprender las virtudes y algunas reglas de protocolo e higiene. Los contenidos de
la materia variaban segun el sexo de acuerdo con la construccion social de los
roles. Los modelos de urbanidad de la época requerian un manual especifico para
la instruccion, cuya diferenciacion quedaba explicitada en las publicaciones de
libros de urbanidad para nifias y libros de urbanidad para nifios. Los tratados
de urbanidad no eran novedosos, circulaban para los sectores mas favorecidos
herederos de la tradicion aristocratica. En la construccion del orden burgués
convenia que a los nifios y nifias de las clases trabajadoras se les inculcaran los
valores de «Docilidad, sumision, respeto al orden social». Por tal motivo en la
escuela publica se incluy6é el aprendizaje de las reglas de buenas maneras y se
publicaron diversos manuales hasta mediados del siglo XX8.

2. La construccion de la ética civica en el primer tercio del siglo XX

En las décadas iniciales del siglo XX mejoré la instruccién publica, pese a
las precariedades y a la infra-escolaridad, las tasas de analfabetismo se fueron
reduciendo reflejo de un mayor interés por la educacion. En 1900 el 64% de la
poblacion espafola era analfabeta. La creacion del Ministerio de Instruccion
Publica y Bellas Artes en 1900 supuso un impulso a la gestion educativa y de
forma paulatina la ampliacion de la red escolar. Desde 1902 el estado asumi6 el
pago del salario de los maestros. Hasta esa fecha los maestros y maestras estaban
sujetos a las arbitrariedades en los pagos de los ayuntamientos. Otra mejora
la representd la creacion de la Direccion General de Ensefianza Primaria en
1911. De todas formas la educacion estaba sujeta a la situacion de inestabilidad
politica de las primeras décadas.

El efecto de las ideas pedagodgicas renovadoras y la influencia de la Institucion
Libre de Ensenanza se proyectaron en las transformaciones metodoldgicas y en
el aumento de la inversion educativa. Como consecuencia de los planteamientos
de los regeneracionistas y los efectos de factores politicos, culturales y
educativos que iban consolidando un estado mas moderno asi como por las
influencias internacionales, comenzaron a reconocerse algunos simbolos,
como el escudo y la bandera, importantes para implantar la educacion civica

7 Vid. J.L. Guerefa, Alfabeto de las buenas maneras, Madrid, Fundacién German Sanchez
Ruipérez, 2005.

8 J.L. Guerena, El espacio de la urbanidad y del manual de urbanidad en el curriculo, en 1d.,
Famille et Education en Espagne et en Amérique Latine, Tours, Publications d’Université Francois,
2002, pp. 345-357. El autor sefiala que «Los nifios burgueses veian confirmada su visién social y
las clases populares aprendian la disciplina social para que nadie se descarriara».
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en la ensefianza. En este sentido la Direccion General de Instrucciéon Puablica’
dispuso la colocacion en el frontispicio de todas las escuelas publicas el escudo
patrio y que ondeara la bandera nacional durante las horas dedicadas a la
instruccion. Esta identificacion con los valores y simbolos de la patria condujo
al Ministerio de la Guerra a la convocatoria de un Concurso'® para premiar
la mejor composicion enalteciendo la bandera nacional. El ministerio dispuso
en el plan de estudios de la ensefianza primaria una asignatura encaminada a
fomentar el patriotismo. Desde la infancia debia impartirse la educaciéon moral
y civica, formacién que no existia en la ensefianza espafola. Se argumentaba
que, sin perjuicio de las ensefianzas morales unidas a la del catecismo religioso,
debia existir una clase de educaciéon moral y civica donde se preparara a los
nifos para ser personas honradas y ciudadanos patriotas. En esta materia debia
inculcarse el patriotismo y los principales deberes del ciudadano para con su
pais, sus leyes y sus autoridades''.

El reglamento (1906)'? de las escuelas de adultos ordenaba que se impartieran
las ensefianzas de cultura general de acuerdo con el programa de las escuelas
primarias, pero proyectada a la vida cotidiana. Su objetivo se orientaba
especialmente a formar ciudadanos amantes de la patria (laboriosos, instruidos,
respetuosos con las leyes, con la propiedad y con el pr6jimo). Entre las materias
a impartir se encontraba la denominada Rudimentos de Derecho y Educacion
civica. En los contenidos a impartir se incluian algunos hechos heroicos de la
historia de Espafa para exaltar el sentimiento de amor a la patria. Y, por tltimo,
se aportaban unas recomendaciones pedagogicas argumentando que el objetivo
de esta asignatura era despertar en los alumnos el interés progresivo por las
instituciones juridicas y sociales asi como formar buenos espaiioles. Igualmente
se planteaba la metodologia para la ensefianza aprendizaje mediante la cual
sugerian que los ejercicios de lectura se hicieran en libros que desarrollaron la
identidad y la convivencia.

El reglamento'? de las Juntas Provinciales de Instrucciéon Publica (1907)
reguladas en la Ley Moyano, tenian a su cargo la administracion y régimen
de la ensenanza primaria en cada provincia. Su objeto principal fue hacer
cumplir las leyes y propagar la cultura y educacion. Entre las atribuciones
figuraban diversas actividades: conferencias instructivas, bibliotecas populares

9 Orden de 10 de noviembre de 1893.

10 Real Orden de 30 de abril de 1906.

11 La Orden recomendaba que cuando se reformara la primera ensefianza se estableciera una
clase de educacion moral y civica, en la que se ensefiaran los deberes del ciudadano para con
su patria. Terminaba afirmando que «claro estd que este espiritu moral y civico debe informar
toda la ensefianza, pero es preciso que especialmente también se cultive». Recomendaban como
el mejor libro que existia en lengua castellana: La Moral en ejemplos histéricos, de Juan Garcia
Purén, Editado por Appleton y Compa, 1902 (hubo otras ediciones anteriores y posteriores: 1897
v 1906).

12 Real Decreto de 4 de octubre de 1906.

13 Real Decreto de 20 de diciembre de 1907.
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y circulantes, colonias escolares para las vacaciones de estio, museos escolares,
asociaciones protectoras de la ensefianza de la infancia, de la clase obrera y otras
instituciones para la difusion de la cultura y la formacion moral del pueblo. Asi
mismo en los deberes y atribuciones de las Juntas Locales, reguladas también en
la Ley Moyano'* se fijaba el caracter patridtico de la ensefianza. Los maestros
y las maestras tenian que inculcar preceptos morales y despertar el sentimiento
del deber. La inspeccion de primera ensefianza tenia el objetivo de velar por la
ensefianza ética y civica en las escuelas publicas y privadas.

Mas tarde la Real Orden de 28 de mayo de 1911 incluia la formacion civica
desde la escuela. En la norma se decia que «la formacién de la nifiez debe
comprender la educacién moral y civica». Argumentaba que, sin perjuicio de
las ensefianzas morales unidas a la del catecismo religioso, debia existir, con
cardcter propio y constituyendo uno de los principales objetos de la ensefianza
primaria, una clase de educacién moral y civica para preparar al nifio para ser
hombre honrado y ciudadano amante de su pais. En la escuela debia inculcarse
las virtudes referidas, la firmeza, el valor, la templanza, el orden, la integridad,
el patriotismo y los principales deberes del ciudadano para con su pais, sus leyes
y sus autoridades. Terminaba afirmando «claro estd que este espiritu moral
y civico debe informar toda la ensefianza, pero es preciso que especialmente
también se cultive». Al final, la Orden recomendaba que cuando se reformara
la primera ensefianza se creara una clase de educacion moral y civica, en la que
se enseflen los deberes del ciudadano para con su patria. La consideraba una
materia curricular importante que no cabia omitir en ningtin plan adecuado de
ensefianza primaria.

El primer manual de educacion civica y politica fue editado en Espaiia en
1918. Se trataba del texto elaborado por Joan Palau Vera La Educacion del
Ciudadano®. En sus contenidos incidia en la vida social y en los derechos
y deberes. Se ocupaba de nociones de derecho civil, o de los deberes de los
ciudadanos. Ademads, explica el significado de sociedad, comunidad asi como
la contribucion de la ciudadania a ambas. El objetivo del libro fue la educacion
del ciudadano en sentido amplio. Al modo de un manual de educacion civica la
dimension formativa incidia en la vida social asi como en los derechos y deberes
del ciudadano. Este libro no tenia tnicamente un sentido didactico y de apoyo
al trabajo educativo de los maestros. Fue concebido como un texto de apoyo
a la tarea de los padres y maestros, para ayudar al desarrollo moral, fisico e
intelectual y lograr buenos ciudadanos, sanos y utiles a la comunidad.

A partir de 1931 bajo gobierno republicano se intent6 extender la
escolarizacion. Los diferentes gabinetes se empenaron en la ardua tarea educativa
aumentando la inversion publica, duplicando el nimero de centros educativos
y, por primera vez, adjudicando al Estado la responsabilidad de la educacion al

14 Real Decreto de 7 de febrero de 1908.
15 J. Palau Vera, La Educacion del Ciudadano, Barcelona, Seix & Barral, 1918.
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estado'®. El gobierno republicano traté de subsanar las deficiencias educativas
para mejorar el nivel instructivo de la poblacion. Se implicé en la expansion
de la educacioén a través de un extenso programa de construcciones escolares
y creacion de escuelas, mejoras en la formacion del magisterio, modernizacion
pedagogica y aumento de inversiones. También se interesé por la formacion
civica y tanto a nivel de la educacion formal como no formal introdujo los
contenidos civicos. Durante la Segunda Republica los distintos gabinetes dieron
a conocer las instituciones de la republica y los principios democraticos. La
Constitucion de 1931 referia la convivencia de sus ciudadanos en un estado
laico. Los articulos 48, 49 y 50 referian a la educaciéon. La educacion civica
tenia el objetivo de formar a ciudadanos responsables, conocedores de sus
derechos y deberes hacia la sociedad, respetuosos con los derechos humanos
y comprometidos activamente en el desarrollo de una sociedad democratica,
plural, solidaria y tolerante. Ademas de la labor realizada en las instituciones
educativas «Las Misiones pedagogicas», creadas por Decreto de 29 de mayo de
1931, tenian entre sus objetivos el fomento de la educacion civica. Por diferentes
lugares de la geografia espafiola instruian sobre los principios democraticos
mediante conferencias, lecturas y reuniones publicas. Resultado de este espiritu
se editaron algunos libros para explicar a los nifios la nueva configuracion
politica y social de la nacién. En este sentido destacamos el libro redactado por
Joaquin Seré Sabaté El nifio republicano (1932)", cuyo contenido argumentaba
que es la republica a la vez que describia los articulos importantes explicaba
su significado. Contiene una leccion dedicada a la cartilla del ciudadano que
comenzaba diciendo: «Desde que la Revolucion francesa de 1789-1793 lanz6 a
los cuatro vientos para expandirla por todo el mundo la Tabla de los Derechos
del Hombre, casi no hay pueblo sobre la tierra, cualquiera que sea su régimen
y forma de gobierno, que no haya reconocido los derechos politicos de los
ciudadanos de todos los paises». Y, mas adelante, el texto ofrece una verdadera
proclama de educacion ciudadana: «Aunque sois nifios estdis obligados
también a cumplir un deber sagrado que la Ley os impone. La ley os manda
que estudiéis, que ledis, que conozcais la constitucion del Estado». En el citado
libro se insistia en que se debe imbuir en los nifios la idea de que todo espafol
debera conocer, lo mas perfectamente posible la Constitucion de la Republica,
porque el conocimiento de la ley hace buenos ciudadanos y acrecienta el carifio
a la patria, permitiendo colaborar en la obra de su engrandecimiento. Cada
unidad didactica aporta un ejercicio de conversacion y otro de practica.

Otra obra sobre educacion civica fue redactada por Aurelio Rodriguez
Charentén bajo el rétulo La moral en la vida. Libro de Lectura'. Se utilizé

16 F. Flores Tristdn, La escuela de la Segunda Repiiblica, Madrid, Fundacion de Investigaciones
Educativas y Sindicales, 2005, pp. 33-34.

17 J. Ser6 Sabaté, El nifio republicano, Barcelona, Libreria Monserrat, 1932.

18- A. Rodriguez Charenton, La moral en la vida, Madrid, Estudio de Juan Ortiz, s.f.
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como libro de lectura en las escuelas durante la segunda republica. Resulto
seleccionado en 1932 y contd con la aprobacion oficial para su uso escolar.
Tanto los contenidos como su estructura cumplian con los requisitos como
obra didactica y contribuy6 a la consolidacion de la formacion civica en las
escuelas. Sus contenidos subrayan la importancia de la justicia, la solidaridad,
la ensefanza laica, la paz, igualdad, la democracia, la familia, el pueblo, las
naciones, etc. Dedicaba una leccion a la nacion y a la patria destacando los
valores republicanos. La difusion pedagdgica de un texto que cont6 con diversas
reediciones no lo exculp6 de la represion franquista. Fue declarado subversivo y
censurado desde 1936 por el gobierno nacional®.

3. La imposicion del modelo autoritario. La educacion del Espiritu Nacional

Tras el golpe de estado y la guerra civil se anularon los derechos
constitucionales y se impuso un régimen dictatorial. Terminada la contienda
bélica el nuevo gobierno desmantel6 las estructuras creadas en la etapa anterior
al tiempo que liquidé todo signo progresista. Una ruptura que represento la
exclusion ideoldgica y el dominio del nacional-catolicismo, el patriotismo
agresivo, el autoritarismo, el irracionalismo, el tradicionalismo, etc. asi como
la exaltacion del dictador. Ejemplo de ello es la leyenda que se acund en las
monedas «Franco caudillo de Espafia por la gracia de Dios». Los idedlogos
trataban de justificar con nuevos cédigos la ética y la nacién como concepto
moral. El franquismo construy6 una nueva identidad con las ideas fascistas
tefiidas por el catolicismo beligerante. El nacionalismo de estado que impuso el
franquismo segé las expectativas de progreso, de manera que con un régimen
implantado por la fuerza esta época supuso un importante retroceso para
el pais. Representd una involuciéon importante en los derechos y libertades
individuales, en la modificacion del modelo de mujer y de hombre, en la
transmision de estereotipos y valores ancestrales basados en la ideologia del
nacional-catolicismo. La involucion se aprecié en la escuela arcaica, sexista
y empobrecida, fuertemente ideologizada y con altos niveles de absentismo
escolar. El reto de luchar contra las libertades, hacer la cruzada al comunismo y
a las ideas disolventes o liberales frente a la ética del patriotismo y de los valores
morales y religiosos del cristianismo, es decir, la ética del nacional-catolicismo.

Desde las esferas del poder se fomentaba el repudio a la diversidad cultural
(xenofobia) para reforzar la univoca identidad espafiola sustentada en los

19 La Orden Ministerial de 28 de mayo de 1932, de 17 de mayo de 1934 y de 5 de febrero de
1936, lo incluia como libro de lectura en las escuelas publicas. Sin embargo tras el levantamiento
militar fue declarado subversivo, siendo depurado segin la Orden de 4 de septiembre de 1936
igual que otros tantos libros «escritos por enemigos del Glorioso Movimiento Nacional».
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valores tradicionales (Dios, Patria y Caudillo). Franco pretendia recuperar a
Espafia para su destino universal emulando el pasado imperial?’. Uno de los
objetivos fue la adquisicion de los valores que se identificaban con el concepto
nacionalista de Espafia caracteristico del Movimiento Nacional. Su propoésito
era explicito desde la educacion introduciendo los valores éticos para inocular
las mentes infantiles y juveniles. Inicialmente Franco concedié poder a los
falangistas para que intentaran su revolucion. Pero luego fue transformando
los principios del Movimiento y adaptandolos a su ideario personalista?.

Los postulados del régimen fascista se propagaron en los centros educativos a
través de asignaturas especificas de las que se encargaba el personal de la Falange
para los alumnos y de la Seccion Femenina para las alumnas. La participacion
en la docencia de miembros de la Falange marcé el cardcter paramilitar de la
educacion de la época, patente en los emblemas, himnos y canciones como el
Cara al Sol y Prietas las fila, distintivos de mandos, instruccion y gimnasia al
estilo castrense, horarios etc.?> En los primeros afios se daba clase de Falange a
los niflos y nifas de las escuelas. Mas tarde cambié su denominacién por la de
Formacion del Espiritu Nacional, que fue una asignatura obligatoria también
en el bachillerato y en la universidad. Desaparecio de los planes de estudios en
el tramo final del franquismo, por lo que se mantuvo hasta la promulgacion
de la Ley General de Educacion en 1970. Ademas del aprendizaje de los
contenidos de la asignatura Formacion del Espiritu Nacional, de la asimilacion
de las consignas, los alumnos cantaban todas las mafanas el «Cara al Sol»
con el brazo derecho levantado al tiempo que se izaba la ensefia nacional. Las
ensefianzas fueron establecidas con cardcter obligatorio en todos los centros
de ensefanza primaria y secundaria, por un Decreto de 29 de marzo de 1944,
desglosando los contenidos por curso?®. En la universidad existi6 desde 1944
una asignatura semejante denominada Formacion Politica, obligatoria para los
tres cursos de todas las carreras universitarias?*. Unos meses después se decidié
su inclusion en «algunos centros Superiores de caracter técnico y profesional»
(Decreto del 29-X1-1944). Mas tarde, en 1952 se decidi6 la universalizacion de

20 ]J. Fontana, Historia de los hombres, Barcelona, Critica, 2001, pp. 257-259.

21 E. Aguinaga, S. Payne, José Antonio Primo de Rivera, Barcelona, Ediciones B, 2003, pp.
97-98.

22 Estatutos de FET y de las JONS, aprobados por Decreto de 4 de agosto de 1937 (BOE de
7 de agosto) y reformados por Decreto de 31 de julio de 1939 (BOE de 4 de agosto de 1939).
«La Organizacion Juvenil de la FET y de las JONS [...] inculca en el joven el espiritu nacional-
sindicalista, fuerte y unido, y coadyuva con la Iglesia en la formacion religiosa del nifio mediante
disciplina y ejercicio fisico; conjuntamente con aquellas directrices se armonizan la inteligencia y
el musculo y asi crecen los jovenes en hermoso ambiente de hermandad y camaraderia. En sus filas
se encuadra la juventud espafiola sin distincion de clases y estirpes».

23 Decreto de 29 de marzo de 1944 (BOE 10 abril 1944). Ministerio de Educacién Nacional
de Espana. Se establecen en las Universidades cursos para la formacion politica de los escolares.

24 ]bid. Se establecen en las Universidades cursos para la formacion politica de los escolares.
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su ensefianza practicamente en todos los niveles de formacion profesional y en
los estudios superiores:

Se hardn extensivas a las Escuelas especiales de Ingenieros Aerondutico y de Industrias
textiles y a los de Comercio, Aparejadores, Peritos Industriales, Peritos Agricolas, Peritos
Textiles, Capataces, Facultativos de Monas, Ayudantes de Montes, Centro Politécnico de
La Laguna, Escuela Central de Idiomas, dependientes de la Direccion General de Ensefianza
Profesional y Técnica y de las Escuelas de Artes y Oficios Artisticos, Nacional de Artes
Griéficas, Instituto de Ensefianzas Profesionales de la Mujer, dependientes de la Direccion
General de Educacion Laboral y demds centros de caracter técnico, profesional y laboral que
seran determinados en su caso por Orden Ministerial®’.

Los materiales didacticos fueron expurgados igual que el personal docente.
Los contenidos que se transmitian iban en consonancia con los valores y
los ideales del nacional-catolicismo. Se editaron libros manipulados desde
la monovision fanatica de los vencedores, cargados de ideologia sectaria y
adoctrinadores de los roles sociales. Entre los manuales publicados indicar el
“Catecismo Patriotico Espafiol” publicado en Salamanca en 1939 y reeditado
en 1951. Escrito por el obispo dominico fray Albino Gonzilez Menéndez-
Reigada®® cont6 con la aprobacién oficial para el aprendizaje obligatorio en
las escuelas. Las fechas de edicion y reedicion coincidieron con el mandato
en el ministerio de educacion nacional de Ibafiez Martin. El propésito de la
obra era instruir en la fe cristiana y en el convencimiento de los postulados
de la dictadura franquista, identificando religion y politica. Se trataba de
un libro de formacion politica declarado como texto obligatorio para las
escuelas por orden del Ministerio de Educacion Nacional el 1 de marzo de
1939. El mensaje aleccionador fue elaborado antes de finalizar la guerra con
la clara intencién de combatir otras alternativas politicas, preservar la moral
y afianzar el credo catélico. El autor fue precursor de la ensefianza patridtica
acomodandola a los intereses del bando nacional que abanderaba el nacional-
catolicismo. Un texto obligatorio para el aprendizaje en las escuelas de la
posguerra, que amoldaba las conciencias y ensefiaba a los escolares que los
enemigos de Espafia eran la democracia, el judaismo vy el liberalismo. Hubo
otras ediciones de libros de formacion politica editados por la Falange en
version masculina o en version femenina para ser empleados en la educacion
de los alumnos y alumnas. De acuerdo con el modelo de educacion de la época
se requeria un manual especifico para la instruccion de las nifias y otro para
la instrucciéon de los nifios. En las mentes infantiles se fijaron unos mensajes
tales como que la guerra fue «una lucha contra el bolchevismo internacional

25 Aprobado el 31 de octubre de 1952. BOE del 9 de diciembre de 1952.

26 El autor Albino Gonzalez Menéndez-Reigada era obispo de la didcesis de Tenerife desde
1924 hasta 1946, afio en que se traslad6 a la didcesis de Cordoba. En sus platicas, sermones y
conferencias manifest6 su apoyo a Franco. Con mensajes religioso-patridticos condenaba a los
«anti-patrias» y «anti-religion».
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y la antipatria». Ademads reinterpretaba otras corrientes de pensamiento
desde la optica catdlica, para cumplir con el objetivo de «recristianizacion»
de Espana y la persecucion de ideas disolventes. Por ejemplo nombra los siete
enemigos de la patria «el liberalismo, la democracia, el judaismo, la masoneria,
el capitalismo, el marxismo y el separatismo» o refiere a la nacion de Espaia
como «una, grande, libre, catolica, imperial y madre de veinte naciones» y a
Franco como «el Caudillo, hombre providencial, puesto por Dios para levantar
a Espafia»?’. Entre los mensajes adoctrinadores exponia que «El Caudillo
es como la encarnacion de la patria y tiene el poder recibido por Dios para
gobernarnos»?%. El obispo fue entusiasta y animador del golpe de estado; su
complacencia y respaldo a la dictadura quedaron sobradamente expuestos. La
simbologia y la iconografia es muy representativa, al margen de los asesinatos,
persecuciones, palizas, depuraciones, etc. que sufrié la poblacion no afecta al
«nuevo orden» instaurado por la fuerza anulando el gobierno constitucional
que en ningin momento condend.

En la Ley de Educaciéon Primaria, de 17 de julio de 1945, se establecieron
claramente los principios ideoldgicos en el sistema educativo. Se trataba de un
reglamento muy extenso de 115 articulos. Respecto a la educacion civica se
incluy6 en varios articulos: «EI Art. 1.c): Infundir en el espiritu del alumno el
amor y la idea del servicio a la Patria, de acuerdo con los principios inspiradores
del Movimiento. Art. 6: Formaciéon del espiritu nacional. Es mision de la
educacion primaria, mediante una disciplina rigurosa, conseguir un espiritu
nacional fuerte y unido e instalar en el alma de las futuras generaciones la
alegria y el orgullo de la Patria, de acuerdo con las normas del Movimiento y
sus Organismos. Art. 8: Educacion social. La educacion primaria fomentara
obligatoriamente la adquisiciéon de habitos necesarios para la convivencia
humana. Asimismo, mediante practicas adecuadas, ejercitara a los alumnos en
el ahorro, la prevision y el mutualismo».

En la sociedad espafola existia segregacion por sexos y centros educativos
para nifios y otros para nifias. Al nifio se le educaba para que el dia de manana
fuera un luchador que trabajara en el mantenimiento de su familia y de su patria.
Mientras que a la nifia se la educaba para ser femenina, una dulce esposa y una
madre amorosa. En educacion primaria se delimitaban los contenidos en funciéon
del sexoy de los valores que pretendia infundir el régimen dictatorial a las nuevas
generaciones®’. En los estudios de Bachillerato se reproducian igualmente los

27 Fray Albino, Gonzalez Menéndez Reigada, Catecismo patridtico espaiiol, Salamanca, 1939.
Reeditado en 2003 por ed. Peninsula, p. 75.

2 Ibid., p. 59.

29 El programa, segin la ley de ensefianza primaria de 1945, comprendia: «Formacion politico
social (nifios): la familia; la escuela; pueblo, barrio y ciudad; la asociacion y el sindicato; la justicia;
opinion, didlogo y generosidad; solidaridad y justicia social; dignidad humanaj; el honor; la autoridad;
normas y bien comun; el trabajo; el descanso, etc. Formacion familiar y social (nifias): etiqueta y
cortesia; amabilidad, nobleza y bondad; sencillez y naturalidad; higiene; costumbres, etc.».
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roles estereotipados, educando en valores sexistas*’. El franquismo elaboré sus
propios manuales escolares para desarrollar su ideario y proyectar la educacion
ciudadana en los contenidos. Desde los primeros afios los nifios y nifias espafoles
recibian formacion en la ética civica de acuerdo con los valores ideologicos
predominantes. Las lecciones que recogian las Enciclopedias para los diferentes
grados de ensefanza indicaban la separacion de sexos, aparecian rotuladas
como Formacion Politica (nifos), Formacion Politica (nifas). Varias ediciones
de libros escolares supervisados por la censura politica, muchos manuales
editados por la Falange y la Seccion Femenina disefiaron los contenidos para el
aprendizaje de los nifios y las nifias®!. En el bachillerato habia asignaturas con
el nombre de Formacion del Espiritu Nacional y Formacion Politica para que el
alumnado de ambos sexos aprendiera los valores que identificaban al régimen

30 En el bachillerato los contenidos eran los siguientes: «Educacion artistica, fisica y patridtica:
Ejercicios gimndsticos, musica y canto, trabajos manuales, visitas de arte; Conferencia para la
formacion patriética de la juventud; Dibujo y moldeado».

31 Proliferaron diversas ediciones de libros escolares para la ensefianza primaria y para el
bachillerato. Relacionamos a continuacién algunos de ellos: A. Alvarez Pérez, Enciclopedia
intuitiva, sintéticay prdctica (1°,2° y 3°), Valladolid, Editorial Minén, 1964; M. Alvarez Lastra, E.
De Orte Martinez, Formacion del Espiritu Nacional, Madrid, Gréficas Canales, 1955; Q. Blanco
Hernando, Faro, enciclopedia escolar. Segundo ciclo de enseiianza elemental (para nifios de 8 a 10
anos), Plasencia, Editorial Sdnchez Rodrigo, 1963 (2% ed.); Id., Faro, Enciclopedia escolar. Periodo
de perfeccionamiento (para ninios de 10 a 12 anos), Plasencia, Editorial Sdnchez Rodrigo, 1963 (3*
ed.); E. Borrajo, Politica social, Madrid, Doncel, 1968 (97 ed.); E. de Bustos, Vela y ancla, Madrid,
Doncel, 1965 (9* ed.); J. Capmany, Formacion politico-social y civica (plan 1967), Madrid,
Editorial Almena, 1969; A. Castro Villacafias, Formacién del Espiritu Nacional. Restauracion y
proyeccién de los valores Nacionales. Historia y doctrina (Curso V), Madrid, Delegacion Nacional
del Frente de Juventudes, 1955 (2% ed.); M. Diaz Guerra, Formacién politico-social y civica,
Madrid, Editorial Almena, 1971 (4° de Bachillerato); R. Fernandez Carvajal, La sociedad y el
Estado, Madrid, Doncel, 1971 (3* ed.); A.C. Floriano Cumbrenio, Hispania, tratado de Educacion
patrictica, Madrid, Editorial Magisterio Espaniol, 1944; M. Fraga Iribarne, Estructura politica
de Espana. La vida social y politica en el siglo XX, Madrid, Doncel, 1969 (97 ed.); J. Capmany,
Formacion politico-social y civica (plan 1967), Madrid, Editorial Almena, 1969; A. Castro
Villacanas, Formacion del Espiritu Nacional. Restauracion y proyeccion de los valores Nacionales.
Historia y doctrina (Curso V), Madrid, Delegacion Nacional del Frente de Juventudes, 1955 (2*
ed.); M. Diaz Guerra, Formacion politico-social y civica, Madrid, Editorial Almena, 1971 (4° de
Bachillerato); R. Ferndndez Carvajal, La sociedad y el Estado, Madrid, Doncel, 1971 (3% ed.); A.C.
Floriano Cumbreno, Hispania, tratado de Educacién patridtica, Madrid, Editorial Magisterio
Espafiol, 1944; M. Fraga Iribarne, Estructura politica de Espana. La vida social y politica en el
siglo XX, Madrid, Doncel, 1969 (9% ed.); G. Gémez La Serna, Cartas a mi hijo, Madrid, Doncel,
1967 (7% ed.); A. Gosalbez Celdran, Educacion civico-social, Madrid, Doncel, 1968; N. Jiménez
Villalba, Formacion politico-social y civica (Plan 1967), Madrid, Editorial Almena, 1969; Padre
Gabino S.J. Mérquez, Deberes patridticos, Madrid, Sociedad de Educacion Atenas, 1940; J.M.
Mendoza Guinea, Formacion del Espiritu Nacional (curso I), Madrid, Editorial Xalco, 1957; 1d.,
Formacion del Espiritu Nacional (curso 11I), Madrid, Xalco, 1957; Id., Formacion del Espiritu
Nacional, (curso V), Madrid, Editorial Xalco, 1957; 1d., Formacién del Espiritu Nacional (curso
VI), Madrid, Xalco, 1957; A. Ramnis Bennasar, E. Villalonga Bennasar, Formacion del Espiritu
Nacional (primer curso de Escuelas del Magisterio), Madrid, Delegacion Nacional del Frente de
Juventudes, 1954; G. Sanchez-Rodrigo, Formacion civica y social, Plasencia, Editorial Sdnchez
Rodrigo, 1965.
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autoritario. Una formacion patriética en los valores de la patria catdlica pero
ausente en los derechos constitucionales de ciudadania, en un estado que
violaba los derechos humanos. A través de diversas instituciones y de la escuela
se adoctriné en los valores ideologicos del franquismo y la acufacion de la
ciudadania del nacional-catolicismo. En definitiva una ciudadania secuestrada,
en la que se perdieron los derechos alcanzados también mermo las oportunidades
instructivas de la infancia espafiola. Realmente la escolaridad no lleg6 a todos
los sectores sociales hasta la aplicacion de la Ley General de Educacion en
1970, al margen de que fue una educacion desigualitaria en funcion de los sexos
y las clases sociales. La formacion patridtica y el adoctrinamiento de las nuevas
generaciones diferenciada por sexos estuvo vigente hasta el fallecimiento del
dictador (1975) y la disolucién de las instituciones falangistas que se ocupaban
de la instruccion (1 de abril de 1977).

4. Transformaciones de los valores éticos

En la dltima década del franquismo comenzaron a desarrollarse algunas
transformaciones educativas producto de la apertura del régimen y la necesidad
de extender la educacion a todos los sectores sociales. La lenta evolucion de
la sociedad espafiola hacia la modernizacion se reflejo en el escaso desarrollo
econdmico, en los niveles de analfabetismo, en las bajas tasas de escolarizacion,
en el absentismo escolar, en el trabajo infantil, en las marcadas desigualdades
sociales y sexuales. Seguia vigente el modelo de educacion de élites sujeta a la
pedagogia tradicional y a la rancia metodologia didactica. En la década de los
sesenta un grupo de tecndcratas ocupaba las esferas del gobierno y se interesaron
por la modernizacion del pais, lideraron el cambio y la transformacion de Espana
hecho que se proyect6 en mejorar la educacion. Con el despegue tecnoldgico y
el desarrollo econémico se inici6 la apertura a las corrientes internacionales, se
super6 el anquilosamiento y el hermetismo nacional y comenzaron a emerger
ideas nuevas. La Ley General de Educacion (Ley 14/1970, de 4 de agosto, BOE
de 6 de agosto de 1970) represent6 el inicio de la renovacion que culminé con
el desarrollo de la sociedad democratica®?. Ademas de extender la escolaridad

32 En la introduccidn de su articulado de la LGE se puede leer lo siguiente: «[...] necesidad de
capacitar al individuo para afrontar con eficacia las nuevas situaciones que le deparari el ritmo
acelerado del mundo contemporaneo y la urgencia de contribuir a la edificaciéon de una sociedad
mds justa constituyen algunas de las arduas exigencias cuya realizacion se confia a la educaciéon».
Art. 1. Son fines de la educacion: la formacion integral, el desarrollo armoénico de la personalidad
y la preparacion para el ejercicio responsable de la libertad, inspirados en el concepto cristiano
de la vida y en la tradicion y cultura patrias; la integracion y promocion social y el fomento del
espiritu de convivencia.

Preescolar: desarrollo del sentido comunitario y principios religiosos y morales.



334 TERESA GONZALEZ PEREZ

obligatoria unificé el curriculum y desaparecieron las materias sexistas, aunque
tanto los contenidos como las praxis se hallaba mediatizada por los roles
de género. A pesar de continuar regidos por la dictadura con la aplicacion
de la nueva ley de educacion y la extension de la escolaridad obligatoria las
ediciones escolares introdujeron nuevos contenidos. Pero hasta la muerte del
dictador y la transicion no se consiguieron transformaciones significativas en
el reconocimiento de los derechos de ciudadania. Los cambios progresivos
en la sociedad y politica espafiola producto del consenso condujeron hacia
la restauracion democratica. Se inicié asi el camino hacia una ciudadania
democriatica®>. En un principio se recogieron los contenidos de Etica en los
libros de Ciencias Sociales, normalmente varias lecciones incorporadas al final
del libro. Después se editaron libros de Etica y se inicié como materia curricular,
pero con escasa atencion oficial. Incluso desde el ambito educativo no recibié la
atencion debida. Esa materia representaba la educacion en valores y reglas de
urbanidad que algunos docentes consideraban caducadas. Durante el periodo
de transicion se impartié brevemente una asignatura denominada Convivencia
en Democracia. Una materia que desarrollaba contenidos de ciencia politica,
destinada a los alumnos del curso final de la etapa obligatoria (8° de EGB 13-14
anos). Posteriormente, en 1979 se anadio a la asignatura Historia de Esparia de
3° de BUP contenidos sobre la Constitucion espafola de 1978.

Tras veinte afios de vigencia de la ley general de educacion y en plena
democracia se reestructur6 todo el sistema educativo. El avance de la educacion
e incremento de la escolaridad junto a la necesidad de homologaciéon con
los paises del entorno europeo recomendaban la renovacion educativa. La
aprobacion en 1990 de la Ley de Ordenacion General del Sistema Educativo
(Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre de 1990, de Ordenacion General del
Sistema Educativo BOE ntimero 238 de 4/10/1990) mas conocida como LOGSE
introducia importantes cambios cualitativos, la renovacién metodoldgica, la
democracia escolar y el desarrollo expansivo de todos los niveles educativos. Se
recuperaron alternativas pedagogicas y se abrieron nuevas perspectivas donde
priman la diversidad y pluralidad. La reforma educativa de la LOGSE incluy6
el concepto de ensefianzas transversales (educacion para la salud, educacion
vial, respeto al medio ambiente, educacion no sexista, tolerancia y respeto a las
diferencias de todo tipo, etc.), que debian conformar la educacion en valores
desde todas las asignaturas del curriculo. En definitiva pretende una educacion

EGB: desarrollar aptitudes de convivencia; vigorizar el sentido de pertenencia a la comunidad
local, nacional y universal; programa de ensefianzas sociales conducentes a posibilidades ecologicas
locales.
Bachillerato: formacion del cardcter; hébitos religiosos, morales; civico-sociales; autodominio;
trabajo; vivir en sociedad.

33 J. Lopez Martinez, La enseiianza de la religion y la educacion para la ciudadania: andlisis
de la normativa en la Espania constitucional, en Educacion en Valores: ideologia y religion en la
Escuela Publica, Madrid, Centro de Estudios Constitucionales, 2007, pp. 157-189.
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en valores a través de todas las asignaturas sin ser en si mismas asignaturas
evaluables. Los valores que fundamentan los derechos, las libertades y los
deberes de la ciudadania forman parte de la educacién de todos los ciudadanos.
Desde esta optica ser ciudadano significa tener desarrollado el sentido de
identidad y pertenencia en el lugar donde se interactia socialmente, donde
se desenvuelven los individuos con responsabilidad, derechos y obligaciones.
Este concepto mas extenso de ciudadano y ciudadania ofrece un posible nuevo
modelo para analizar como vivimos juntos. Se trata, por tanto, de traspasar los
limites de la nocion de «Estado Nacion» y de adoptar la de comunidad, que
engloba el marco local, nacional, regional e internacional en el que viven las
personas. El estado pretende fortalecer los resortes de una educacion y cultura
democratica y ensefiarla a las nuevas generaciones.

5. La Educacion para la Ciudadania: Una materia curricular en la Union
Europea

En Europa la importancia de la educacion civica ha quedado fuera de
toda duda y de una u otra manera se ha emprendido la tarea de ensefianza y
aprendizaje para transmitir a las nuevas generaciones sus valores civicos. Casi
todos los paises europeos han incluido en sus respectivos sistemas educativos
la educacion civica. Eso indica que los estados democraticos europeos
consideran un objetivo irrenunciable de sus sistemas educativos la formacion
de ciudadanos reflexivos, criticos, participativos y solidarios que colaboren
en la construccion de una sociedad mas libre y mas justa. Por ello el estado
debe promover valores democraticos y la escuela formar en valores éticos a
las nuevas generaciones. El sistema educativo espafiol se ha preocupado por
formar al alumnado en actitudes y valores. Con la LOGSE introdujo una
asignatura especifica La Educacion para Ciudadania y los derechos humanos.
El objetivo de la materia estriba en “fomentar el desarrollo de personas libres e
integras a través de la consolidacion de la autoestima, la dignidad personal, la
libertad, la responsabilidad y la formacién de futuros ciudadanos con criterio
propio, respetuosos, participativos y solidarios, que conozcan sus derechos,
asuman sus deberes y desarrollen habitos civicos para que puedan ejercer la
ciudadania de forma eficaz y responsable”*. De acuerdo a las directrices de la
Unién Europea? esta materia incorpora como objetivo del sistema educativo la

34 Real Decreto 1631/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen las ensefianzas
minimas correspondientes a la Educacion Secundaria Obligatoria (BOE 5 de enero).

35 Comision Europea. La educacion para la ciudadania en el contexto escolar europeo.
Educacion y formacion en Europa: sistemas diversos, objetivos compartidos para 2010. Programa
de trabajo sobre los futuros objetivos de los sistemas de educacion y formacion. Futuros objetivos
precisos de los sistemas educativos, Luxemburgo, Oficina de Publicaciones Oficiales de la
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difusion y el aprendizaje de los valores democraticos y asi como la participacion
solidaria entre la comunidad escolar con el fin de preparar a las personas para
la ciudadania activa’®.

La Educacion para la Ciudadania tiene como objetivo favorecer el desarrollo
de personas libres e integras a través de la consolidacion de la autoestima, la
dignidad personal, la libertad y la responsabilidad y la formaciéon de futuros
ciudadanos con criterio propio, respetuosos, participativos y solidarios, que
conozcan sus derechos, asuman sus deberes y desarrollen habitos civicos para
que puedan ejercer la ciudadania de forma eficaz y responsable®’. El Consejo de
Europa desde el ano 1997 ha elaborado diversos informes para la implantacion
de la asignatura de Educacion para una ciudadania democratica que forme a los
europeos como ciudadanos, propicie la cohesion social e impulse la innovacion
del sistema educativo. La asignatura de Educacion para la Ciudadania existe
como asignatura obligatoria en educacion primaria en cinco paises europeos
(Bélgica, Estonia, Suecia, Rumania y Grecia), mientras que otros veinte entre
los que se encuentran Francia, Italia, Austria, Reino Unido y Portugal, la
incluyen en la educacion secundaria. En el afo 2004 el Gobierno espaiiol bajo
la Presidencia de José Luis Rodriguez Zapatero respaldd, con el resto de los
paises, la resolucion de la Asamblea General de Naciones Unidas en la que se
proclamé el Programa Mundial para la Educacion en Derechos Humanos, la
inclusion de contenidos sobre derechos humanos en la ensefianza obligatoria.

El Consejo de Europa declaro al afio 2005 «Afo Europeo de la Ciudadania
a través de la Educacion» y la Union Europea establecio el desarrollo de la
ciudadania europea como una de las dreas donde intensificar el trabajo al tiempo
que patrocina su estudio en los 30 paises que conforman la red Eurydice (Red
europea de informacién en educacién). La red Eurydice®® realizé un estudio
comparado en 30 paises europeos acerca de los diferentes enfoques legislativos,
curriculares y el apoyo al profesorado de la educacion para la ciudadania en
cada uno de ellos. En el informe que impulsa esta accion exponen que «Por
el bien de la cohesion social en Europa y de una entidad europea comun, los
alumnos en los centros docentes, deben recibir informacién especifica sobre el
significado de la ciudadania, los tipos de derechos y deberes que ésta conlleva, y
sobre qué hacer para comportarse como un buen ciudadano». Por este motivo
se ha establecido como materia curricular en el sistema educativo espafol.
Educacion para la Ciudadania y los Derechos Humanos es el nombre de una

Comunidad Europea, 2002.

36 Ministerio de Educaciéon y Ciencia. La educacion para la ciudadania y los derechos
humanos: el desarrollo de la LOE, Madrid, MEC, 2006; Ministerio de Educacién y Ciencia, Una
educacion de calidad para todos y por todos, Madrid, MEC, 2004.

37 C. Naval, Origenes recientes y temas clave de la educacién para la ciudadania democrdtica
actual, «Revista de Educacion», numero extraordinario, 2003, pp. 169-189.

38 Eurydice-La Red europea de informacion en educacion. La educacion para la ciudadania en
el contexto escolar europeo, Bruselas, 20035, p. 8.
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asignatura disefiada para el ultimo ciclo de la Educacién Primaria y toda la
Educacion Secundaria en Espafia por el Parlamento Espanol de acuerdo con
la Ley Organica de Educacion. En Espaiia el gobierno de Rodriguez Zapatero,
de acuerdo con la Rec Europea (2002)12, aprueba la Ley Organica 2/2006
de Educacion, de 3 de mayo (BOE 4 de mayo 2006), en la cual se incorpora
como una de sus novedades principales la Competencia Social y Ciudadana,
una de las ocho competencias basicas que deben adquirir los alumnos, y la
introduccién de La Educacion para la Ciudadania y los Derechos Humanos,
como materia dentro del curriculo de la Educacion Primaria, Secundaria
Obligatoria y Bachillerato, en consonancia con el articulo 1.1 articulo 14 de la
Constitucion espafiola (1978). Con la LOE, en sintonia con los denominados
temas transversales de la LOGSE, los contenidos pueden ser estudiados en
una asignatura especifica, Educacion para la Ciudadania, cuya tematica es
compartida por la Educacién Etico-Civica, impartida en cuarto curso de ESO,
y por la Filosofia y Ciudadania, impartida en primer curso de Bachillerato.
El objetivo de estas materias es el aprendizaje los principios democraticos
y convivencia ciudadana. Pero el aprendizaje prictico se complementa con
la creacion de actitudes democraticas. El enfoque es flexible y participativo,
rompe con el modelo educativo tradicional®’. La Educacién para la Ciudadania
es impartida en el Sistema Educativo Espafiol en el tercer curso de la ESO. En
principio, esta nueva materia debe ser impartida por especialistas en el drea
de filosofia y pretende cubrir el vacio en los temas transversales de la LOGSE.
Los contenidos sobre la ciudadania dada la importancia de los valores estan
incluidos en el curriculo de Filosofia en secundaria y bachillerato. De tal
forma que la transversalidad se recoge bajo los titulos Educacion Etico-civica
y Filosofia y Ciudadania.

La Educacion para Ciudadania y los derechos humanos concreta su relacion
con las ensefianzas transversales en las propuestas de aula*’. Atiende al ambito
prescriptivo y al marco legislativo de la democracia*!. En un primer momento la
denominacion de la asignatura fue cuestionada y criticada por su «caracter un
tanto doctrinario e ideolégico». Entre sus detractores han estado determinados
grupos politicos que han llegado a tildarla de «catecismo socialista». En contra
partida otros sectores la asociaban al mal recuerdo de la asignatura Formacion
del Espiritu Nacional vigente en el periodo franquista*’. No existe parecido

39 Vid. A. Ayuste (ed.), Educacion, ciudadania y democracia, Madrid, Octaedro, 2006; A.
Bolivar, Educacién para la ciudadania. Algo mds que una asignatura, Barcelona, Ed. Grao, 2007.

40 Ministerio de Educacion y Ciencia, La educacion para la ciudadania y los derechos
humanos: el desarrollo de la LOE, Madrid, MEC, 2006; Ministerio de Educacién y Ciencia. Una
educacion de calidad para todos y por todos. Madrid, MEC, 2004.

41 L. de Lucas Martin, Constitucion y ciudadania, en La Constitucion a Examen: un estudio
académico 25 arnos después, Madrid, Marcial Pons, 2004, pp. 335, 359-360.

42 ]J. Benedicto, La construccion de la ciudadania democrdtica en Espania, 1977-2004, en
«Revista Espafiola de Investigaciones Socioldgicas», n. 114, abril-junio 2006, pp. 103-136; 1d.,
Las bases culturales de la ciudadania democrdtica en Espana, en Cultura Politica: Enfoques
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formal entre ambas asignaturas que surgen en un contexto politico e historico
diferente, la dictadura que adoctrinaba y recortaba derechos y libertades frente
a la democracia*®® que los postula. Una simple mirada al programa de contenidos
nos revela la dimension de los objetivos y la formacion que se pretende en
el contexto de una sociedad democratica plural**. Entre ellos mencionar la
educacion moral y civica, la educacion para la paz, la igualdad de oportunidades
entre sexos, el desarrollo de actitudes que estimulen la tolerancia, el rechazo de
la violencia y la discriminacion por razones de edad, sexo, raza, nacionalidad
y religion. Asi como la valoracion critica de los prejuicios sexistas presentes en
nuestras costumbres y la recuperacion e integracion del patrimonio cultural de
las mujeres de acuerdo con los Derechos Humanos.

La asignatura Educacion para la Ciudadania que varia su denominacion segtin
el nivel educativo al que estd adscrita (primaria, secundaria y bachillerato) y en
algunos casos en su aplicacion por la Comunidades Auténomas, ha generado
rechazo liderado por los sectores catdlicos apoyados por la Conferencia Episcopal,
el Partido Popular y otros grupos politicos afines. La posicion intolerante de
la jerarquia eclesiastica agrede al papel desempenado por el estado, heredero
de la tradicion liberal, de ocuparse de la instruccion publica y de la formacion
ciudadana en los valores democraticos, defendiendo la igualdad en la diferencia,
es decir, iguales en derechos y deberes*. Nunca antes una materia curricular
habia generado tanto revuelo y ha sido tan cuestionada como la Educacion
para la Ciudadania y los Derechos Humanos. La polémica suscitada por la
implantacion de esta asignatura ha sido producto del enfrentamiento ideologico
entre grupos politicos de distinto signo. Desde el seno de familias tradicionales
e instancias conservadoras han circulado testimonios despectivos, ignorando
los contenidos y objetivos de la materia. Se ha polemizado hasta el extremo
de que se ha judicializado y desplegado una batalla judicial en su contra. Los
padres y madres objetores han llegado incluso a los tribunales en distintas
comunidades auténomas (Andalucia, Asturias, Castilla-Leén, Cantabria,
Cataluna). El dictamen del Tribunal Supremo ha sido el reconocimiento a una
materia de formacion civica, pero en algunos casos los tribunales locales se han
pronunciado a favor de las familias en el sentido de poder negarse a que sus hijos
reciban una formacion que estiman inapropiada. De manera que reconocen el
derecho de los padres a objetar a la asignatura, para evitar el conflicto ideoldgico
que representa el que sus hijos recibiesen una educacion contraria a sus creencias
religiosas, éticas o morales.

tedricos y andlisis empiricos, Valencia, Tirant lo Blanch, 1997, pp. 223-258.

43 Amnistia Internacional, El Gobierno espariol incumple las recomendaciones de Naciones
Unidas sobre Educacion en derechos humanos en el Proyecto de Ley de Educacion, Madrid,
Amnistia Internacional Ediciones, 2005.

44 EM. Garcia Costa, J. Benito Martinez, Educacién constitucional y ciudadania plural,
«Revista Interuniversitaria de Formacion del Profesorado», vol. 69, n. 24/3, 2010, pp. 87-104.

45 F. Savater, Diccionario del ciudadano sin miedo a saber, Barcelona, Ariel, 2007, p. 8.
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En la sociedad actual los partidos politicos no llevan a cabo la formacion
de la ciudadania ni pueden hacerlo dado que aportarian una vision sesgada. A
ello hay que anadir el desprestigio de los representantes publicos. La pérdida
de su rol educativo impide el desarrollo de una auténtica cultura politica. La
educacion civica debe posibilitar una sociedad educada en la civilidad por ello
desde las escuelas se debe afrontar la educacion civica, moral, politica y social.
Desde la institucion escolar se deben abrir cauces para el aprendizaje civico
asi como fomentar la participaciéon ciudadana del alumnado*®. La importancia
de afrontar la formacion politica desde la escuela exige que se abran espacios
de interaccion con el sistema educativo. La educacion ciudadana, implica la
formacion de personas auténomas, criticas, responsables y respetuosas con
las diferencias. Una ciudadania, capaz de vivir democraticamente, de resolver
de forma pacifica los conflictos, capaz de actuar con justicia y equidad. Esta
perspectiva es fundamental para ampliar la capacidad de comprension y de
explicacion de los conocimientos y procesos sociales, sin dejar de resignificar
las relaciones sociales*’.

Conclusiones

A través de la historia de la humanidad todas las civilizaciones han
considerado prioritario instruir en sus convicciones politicas, sociales, religiosas
y filosoficas. En las sociedades contemporaneas la educacion para ética civica
constituye un elemento fundamental en el proceso educativo. En Espafia desde
las esferas oficiales han existido politicas que han promovido la formacion de los
ciudadanos, impulsando la educacion civica a través de la escolaridad. Las normas
de convivencia, de acuerdo con los intereses de los gobiernos de turno, han ido
modelando las conductas de las nuevas generaciones en distintos momentos de la
historia de la educacion contemporanea. En el sistema educativo se ha proyectado
a través de contenidos curriculares especificos para uno y otro sexo.

La trayectoria de la educacion civica dentro de los programas escolares
ha sido accidentada y tardia. Cuando la educacion civica se incluia como
formadora en valores, en derechos y deberes ha sido impulsado por gobiernos
progresistas. Los codigos de buenas maneras y los libros de urbanidad han
formado parte de la escolaridad contemporanea. Trataban de infundir normas
de comportamiento con un barniz social. Se ensefiaba a saber convivir, a
comportarse y ser respetuoso con el entorno. La defensa de las libertades y

46 J.C. Rincon 1 Verdera, Voluntariado y escuela: La educacion civica para la participacion
ciudadana a través del servicio a la comunidad, «Bord6n», vol. 62, n. 4, 2010, pp. 113-129.

47 A. Mayordomo, Valores constitucionales, juventud y educacion civica, «Revista de Estudios
de Juventud», namero especial, 2003, pp. 129-145.
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derechos sociales y civicos fue notoria en la etapa republicana pero sufrié
un retroceso con la dictadura fascista que amordazé a la sociedad espanola
durante 40 afios. El nacional-catolicismo se infiltrd en las escuelas a través
de las asignaturas patridticas que, con una enseflanza segregada, pretendian
modelar las mentes de nifias y nifios. En la transicion democratica surgié la
Etica, mds bien como anexo a los contenidos de Ciencias Sociales donde incluia
un temario de educacion civica. Su planteamiento didactico qued6 un tanto
difuso y en cada centro se atendia de diferente manera. La democracia vio la
necesidad de reformularla y adecuarla a la realidad, ademas de adaptarse al
contexto europeo e internacional.

La asignatura de Educacion para la Ciudadania existe como materia
curricular en diversos paises del orbe. En el afio 2004 el Gobierno espafiol
respaldd, con el resto de los estados la resolucion de la Asamblea General
de Naciones Unidas, la inclusiéon de contenidos sobre derechos humanos en
la ensefianza obligatoria. Sin embargo en Espafia hay razones ideologicas
encontradas que han suscitado debate sobre sus contenidos. Algunos sectores de
la sociedad estan en desacuerdo con la materia curricular y se han movilizado en
su contra. El Partido Popular se comprometié a modificar los contenidos de la
asignatura Educacion para la Ciudadania y los Derechos Humanos y suprimir
como tal del curriculo esta materia si ocupaba la presidencia del gobierno,
respondiendo asi a los colectivos disidentes. Mariano Rajoy en su momento
propuso que se dedicara al estudio de la Unién Europea, la democracia y los
valores constitucionales. Un amplio colectivo de padres y madres actualmente
reclaman al Partido Popular una reforma profunda de la legislacion educativa
y que se suprima la materia de Educacion para la Ciudadania por considerarla
adoctrinadora. En la actualidad, tras el éxito en las urnas del Partido Popular,
se habla de Educacion Civica y Constitucional como alternativa curricular.

Alo anterior afiadir que frente a los retos que plantean los cambios del mundo
contemporaneo, es necesario transmitir a las nuevas generaciones los valores
que la humanidad ha creado como producto de su historia: respeto, libertad,
justicia, igualdad, solidaridad, tolerancia y honestidad. Este proceso fortalece
la vigencia de los derechos humanos, la democracia, el estado de derecho, la
pluralidad politica, la diversidad cultural y la participacion ciudadana. De
manera que la institucion escolar debe ensefiar actitudes y valores que capaciten
a las nuevas generaciones como ciudadanos/as para participar en la democracia.
La formacion civica debe iniciarse desde la escolaridad, para desarrollar en
el alumnado las actitudes y los valores como aprendizaje de sus derechos y
deberes, que lo capaciten como ciudadano para participar en la democracia. De
la misma forma debe ensefiar a actuar con comportamientos responsables en
un mundo plural y diverso, donde tengan cabida todas las culturas y creencias
para convivir con el respeto a los otros.
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Introduction

A review of Spanish educational historiography reveals the scarce
attention that has been paid in the past to the study of the historical heritage
of educational institutions. Only in the past few years has the study of the
material culture of educational centers become an emerging field of research,
with various approaches and perspectives, which is encouraging the creation
of links between various disciplines such as the History of Education, the
History of Science, Museology, and Teaching Methods in Social Sciences and
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Experimental Sciences’.

An event which has favoured, or at least reinforced, the study of the historical
memory of education, of its agents and of its heritage, has been the celebration
(in the 1990’) of the 150 anniversary of many Institutos (secondary schools)
in Spain. These institutions were the heirs of the first secondary schools
founded in many Spanish provinces in the mid 19th Century. A good number
of other centers joined the celebration with their centenary or at least their 75t
anniversary.

Many of these have been prime witnesses to the passage of time and have
collected many of its traces. Most of them have gathered not only invaluable
personal and collective experiences, but also some of its material remains.
Libraries, educational collections, buildings, laboratories and technologies,
textbooks, files and archives provide a record of their long and changing lives.
The halls of these current institutions reverberate with echoes from the past, in
the form of objects that remind us of how educational activities were carried
out in earlier times.

The CEIMES project (Science and Education in the Secondary Schools of
Madrid) has been founded in the context of this movement to recover and
value the historical heritage of educational institutions, developing a research
and publications agenda on the topic of the educational and scientific objects
and collections — specifically those conserved in the laboratories of the Natural
Sciences —, of the six oldest secondary schools of Madrid.

Project goals

The main objective of the CEIMES? project is the recovery and reactivation
of the educational heritage of the historical period from 1837 to 1936, as
embodied by the various scientific and bibliographic collections, in laboratories
and experimental facilities, in buildings and spaces as physical representations
of ideas, and in a set of actors and leading figures who conceived and developed
these concepts. The project seeks, in sum, to recover the educational and
historical heritage of the 19™ and early 20™ centuries and bring it into our

L J. Bernal Martinez, M*A. Delgado Martinez, D. Lépez Martinez, El Patrimonio Histérico-
Cientifico como recurso diddctico: de la ciencia en el laboratorio a las ciencias para la vida, in
R. Berruezo Albéniz, S. Conejero Lopez (edd.), El largo camino hacia una educacion inclusiva:
la educacion especial y social del siglo XIX a nuestros dias, Pamplona, Universidad Puablica de
Navarra, 2009, vol. I, pp. 605-614.

2 Financed by the Direccion General de Universidades e Investigacion de la Comunidad
Auténoma de Madrid, a project funded by public call. Code: S2007/HUM-0512. Principal
researcher: Leoncio Lopez-Ocon Cabrera (CSIC).
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own age, providing them with the educational and didactic uses fostered by
contemporary educational thought.

The convergence within the project of historians of science, historians of
education and experts on Spanish contemporary history, together with the
support and commitment to the project of the management and faculty of the
schools themselves, will allow the researchers to fulfil three objectives:

a) In the first place, to carry out an ambitious program aimed at recovering
and giving new value to the scientific, historical and educational heritage of
Madrid schools, using new information and communication technologies. The
outcome of this aspect of the project will be the creation of a virtual museum
dedicated to the history of science teaching between 1837 and 1936°;

b) Secondly, to undertake research aimed at improving the scientific
education of students and other members of today’s knowledge society, thanks
to a better understanding of the successful educational innovations that emerged
during various phases of Spanish contemporary history, particularly during
Sexenio Democrdtico (the six years of democracy from 1868-1874) and the
time of Santiago Ramoén y Cajal (1900-1936)*, periods in which teachers were
encouraged to provide “object lessons” and to practice an experiment-based
approach to teaching’;

¢) Thirdly, to obtain a twin view of the educational system of Madrid: both
a macro analysis that follows its evolution through time, and a micro analysis
that takes into account relevant information regarding the teaching of people
who have played leading roles in this nation in every field: cultural, political,
economic, business, scientific and educational.

The heritage of the Institutos

Madrid’s secondary schools embodied the intellectual and educational
principles of the progressive spirit of the Junta de Ampliacion de Estudios e
Investigaciones Cientificas (Board for Advanced Studies and Scientific Research)
and of the Institucion Libre de Ensefianza®. Rarely before had so much

3 See the CEIMES website, <http://www.ceimes.es> (accessed: May 8™, 2012).

4 Santiago Ramon y Cajal (1852-1934), eminent Spanish doctor and researcher. He obtained
the Nobel Prize in Medicine in 1906 due to his discoveries relating to the connectivity of neurons
and the workings of the nervous system.

5 This movement was closely related to the growth in teaching the lower classes and the need to
provide specific knowledge of a practical kind for everyday use, due particularly to industrialization
and the spread of applied science. The Lecciones de cosas (“Object lessons”) served as reading
books and introduced a number of scientific notions regarding certain phenomena of the natural
world and the human universe.

6 The Junta de Ampliacion de Estudios e Investigaciones Cientificas was founded in 1907 with
the aim of encouraging research in all fields of knowledge. It was presided by Santiago Ramén
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intellectual talent and professional effort come together with the purpose of
overcoming the backward state of science in Spain and modernizing education
and scientific research. It is no coincidence that this time came to be known as
the Silver Age of Sciences. The aim of these men and women was to turn Spain
into a laboratory, a great center of experimentation in the arts and sciences, a
dream which was to be dashed by the coming Civil War. The heritage of those
intellectuals, however, was embodied in various institutions and influenced
education and scientific training in schools. One of the goals of this project is
to recover this heritage from oblivion, make its existence widely known and
bestow upon it the cultural relevance it deserves’.

These leading lights of the educational field obtained a considerable influence
within the Spanish society of the time. During most of the period under
study, the education of the ruling classes was in the hands of these professors.
Conscious of this influence, these teachers accepted the challenge and debated
about scientific development in different forums. They developed manuals to
guide teaching in schools, published articles in the press, spoke at the Royal
Academies and participated in the political process with the aim of improving
education in Spain.

These professors and their disciples created institutions which exerted a
great influence over an elite corps of students, a minority who, after their time
at university, would take up positions of responsibility in the political, military,
ecclesiastical, legal, scientific, artistic and literary spheres.

Without wishing to underestimate the historical value that would be obtained
by an in-depth study of the teaching career of these agents who were active
figures of Spanish educational history, the objective of this paper, specifically,
is to present the historical heritage of each school and then to describe the
‘museum work’ that has been carried out and that will continue to be carried
out in the course of the project.

All these schools, with their particular history and features, are located
in unique buildings, typical of their time®. Built from the middle of the 19t
Century until 1936, these scholastic buildings are of great historical interest
and constitute the first element of this heritage’. The fact that each of these

y Cajal until 1922. It took up, and at the same time promoted, the intellectual and educational
heritage of the Institucién Libre de Ensenianza, inspired by the philosophy of Karl Christian
Friedrich Krause. This institution was in turn founded in 1876 by Francisco Giner de los Rios
and a group of professors expelled by Madrid’s Universidad Central for defending their academic
freedom and opposing the official dogmatism, both political and religious.

7 Site CEIMES Ciencia y Educacion en los Institutos Madrilerios de Ensenanza Secundaria,
<http://www.ceimes.es/institutos-1/ies-cardenal-cisneros/actores> (accessed: March 15t 2012).

8 An interesting study of the educational buildings and spaces was carried out by A. Vifiao,
Escolarizacion, edificios y espacios escolares, «CEE Participacion Educativa», n. 7, marzo 2008,
pp. 16-27.

9 E. Martinez Alfaro, El patrimonio de los Institutos Histdricos, in J. Ruiz Berrio (ed.), El
Patrimonio Histérico Educativo. Su conservacion y su estudio, Madrid, Biblioteca Nueva, 2010,
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schools included a laboratory, a library and other spaces which fostered the
relationship between professors and students, was part of an intellectual
programme which was embodied materially in buildings which still provide
their services in the city of Madrid. In some way, these buildings represent quite
accurately the concepts of space held by the inspirings of educational progress
at the turn of the 20™ Century, but at the same time, these spaces constitute a
‘container’ within which, with better or worse fortune, the Spanish historical
and educational heritage has been produced and conserved — or destroyed. This
heritage is made up, as we shall now see, not only by spaces and buildings,
but also by objects introduced from the outside (textbooks, educational and
scientific materials, furniture and a variety of other objects) and those produced
by the schooling process itself, such as, among others, the exercises and exams
of students, their handicrafts, their workbooks and diaries, the photographs
typical of the educational world, the titles and diplomas, or the academic files'°.

To better understand the characteristics of the heritage held by these
institutions, it is worth noting that the Reglamento de Segunda Ensenanza
(Secondary School Act) of 1859 established the mandatory creation in all
schools of a library!!, a natural history laboratory!?, others laboratories for
physics and chemistry, and a botanical garden'3.

a) The Instituto Cardenal Cisneros

The study of this institution will allow us to understand the features of a first-
class secondary school, with a considerable social standing in the 19 and early

p- 208.

10 Vifiao, Escolarizacién, edificios y espacios escolares, cit., p. 25.

11 «Art. 112: In every teaching institution, regardless of its nature, there will be a library and
an archive» («En todo establecimiento de ensefanza, cualquiera que sea su naturaleza, habra una
biblioteca y un archivo»), in E. Martinez Alfaro, El patrimonio de los Institutos Histéricos, in
Ruiz Berrio (ed.), El Patrimonio Histérico Educativo. Su conservacion y su estudio, cit., p. 213.

12 The schools had to include a physics lab with the necessary instruments for elementary
teaching, a chemistry lab with the necessary instruments and materials, a patio for chemistry
experiments that required the open air, a classified collection of minerals, another collection of
zoology that included at least the most important species, and images representing the different
natural beings which students would need to learn about, as well as a botanical garden and a
methodically arranged herbarium. Ministerio de la Gobernacion de Espafia. Resolucion aprobando
el Reglamento para la ejecucion del Plan de Estudios, 22 de Octubre de 1845. Titulo VI: On
the instruction material resources that public teaching institutions must provide («De los medios
materiales de instruccion que ha de haber en los establecimientos publicos de ensefianza»), art.
173. Available online: <http://www.filosofia.org/mfa/fae845b.htm> (accessed: March 15, 2011).

13 C. Rodriguez Guerrero, Actuaciones prioritarias para la conservacion del patrimonio
historico de las instituciones educativas, in Ruiz Berrio (ed.), El Patrimonio Historico Educativo.
Su conservacion y su estudio, cit., p. 257.
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20™ Centuries. The Instituto Cardenal Cisneros was founded in 1845, the year
in which the named Plan de Estudios (Curriculum Order) of Pedro José Pidal’s
was approved: a programme which reorganized university studies, creating the
Segunda Enserianza Elemental (“Elementary Secondary Schooling”) and the
Segunda Ensenanza de Ampliacion (“Advanced Secondary Schooling”), and
also the year in which the first Institutos de Enserianza Secundaria (“Institutes
of Secondary Schooling”) were founded in order to provide the former.
In Madrid, due to the large number of students which followed elementary
philosophy studies, it was decided that these studies should be imparted both
at the Instituto del Noviciado, currently Cardenal Cisneros, which was based
in the building of the university itself, at San Bernardo street, and also at the
Instituto de San Isidro (see below). The professors of both schools, together
with those of the Faculty of Philosophy, constituted a single body presided by
the Dean of the Faculty of Philosophy.

The main heritage of this school can be divided into two large sections: the
Natural History Laboratory and the library. The lab was founded in 1848 by
Professor Manuel Maria José de Galdo, and the initial collection grew to cater
to the needs of the various subjects of the Natural Sciences which were taught
in different periods due to the evolving disciplines themselves: Agriculture,
Geology, Physiology and Hygiene, etc. The enormous collection of scientific
specimens — more than 25,000 — have been amassed in a space which reflects
the atmosphere of 19" Century museums'®.

This laboratory has accumulated herbariums collected by students in the
environs of the city of Madrid, particularly in the Casa de Campo forest, the
Escorial Village and the Mountain range of Guadarrama, as well as a large
variety of botanical material and seed collections. It also holds other kinds
of valuable educational materials, such as anatomical models, particularly
of human anatomy (75 in all) and animal anatomy (up to 28), floral models,
crystallographic and geometrical models in various materials: wood, glass,
plastic, wire, thread and paper. The collection includes a noteworthy set of
epidioscopic plates' for projection during class, and Natural History posters,
maps and picture cards. There is also an important zoology collection which
allowed students to learn about the main groups of animals, their classification
and their diversity. These collections are composed of numerous specimens of
invertebrates and vertebrates.

In addition, the school library includes 30,000 works, of which 1,500 are
textbooks written by the professors themselves.

14 1. Fadon Guerra, El Instituto Cardenal Cisneros. Madrid, « CEE. Participacion Educativa»,
n. 7, marzo 2008, pp. 55-59.

15 The epidioscope, also called opaque projector or episcope, is a device which displays
opaque materials by shining a bright lamp onto the object from above. See: <http://en.wikipedia.
org/wiki/Opaque_projector>.
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b) The Instituto San Isidro

This school can boast the unique privilege of being what is probably the
oldest educational center in Spain, heir of the Estudios de la Villa (“Studies of
Madrid Village”) (1346), of the Colegio Imperial (“Imperial College”) (1603),
and also of the Reales Estudios (“Royal Studies”) (1625). Its classrooms have
held the Seminario de Nobles (“Seminary of Noblemen”), the Mathematical
Academy of Phillip II, the Faculty of Medicine, the School of Architecture, the
Faculty of Philosophy and Letters, and the Faculty of Arts.

Its heritage can be organized according to whether the collections belong
to the Natural History room, the Physics and Chemistry lab, the library and
the archive. The Natural History room contains the best preserved collection
of the school, constituting one of the most valuable scientific and educational
collections in the country. Of particular note is a set of 800 naturalized animals.
Rare and exotic specimens are numerous, including a group of primates, all
of the Iberian birds of prey, and a fantastic variety of fish. The collection of
biological models is equally noteworthy. Created in the last third of the 19t
Century, it includes among others, a detachable man, a smaller adolescent, a
complete snake, models of human organs, and models of about thirty vegetable
species. Other very interesting objects include about 300 glass slides and two
magic lanterns for their projection, a set of human skulls of different races, a
collection of rocks and minerals and another of zoological posters.

The Physics and Chemistry lab contains a collection of more than one
thousand instruments which were deposited for caretaking and restoration in
the charge of the Ministry of Culture in 1985. Today, many of them have been
included in the collection of the recently created National Museum of Science
and Technology.

The library of the Instituto San Isidro held the books of all of the
establishments owned by the Jesuit Order in Spain and which were given over
to the Reales Estudios after their expulsion by Charles III'®. Currently, the
historical bibliographical collection of the Instituto San Isidro, though important
— it includes around 10,000 books —, is only a small fraction of what was once
the most important library in Madrid. Its archive continues to hold records not
only of San Isidro itself, but also of various schools which were once associated
with it — from other Spanish regions and also from what were then known as
Provincias de Ultramar (“Overseas Provinces”) — and a heterogeneous body of
documentation whose earliest records date back to the 18™ Century.

16 1. Fadon Guerra, IES San Isidro. Madrid, ibid.
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¢) The Instituto Isabel la Catdlica

The historic building of this Instituto was inaugurated by the class of 1928-
29 as a part of the secondary school studies of the Instituto-Escuela which had
been created in 1918 by the Junta de Ampliacion de Estudios. It was known as
the Seccion Retiro, and was known by this name until 1936. In 1939, after the
Civil War, it reopened its doors with its current name and continued as a girls-
only school until 1984. Its location was carefully chosen, and as the building
could not be placed in a truly natural space, as was the ideal of the new English
schools, at least it was placed in an area with plenty of trees, far from the center
of town and Madrid’s growing road traffic. It was an Institute that echoed the
most advanced pedagogical ideas of the time.

The school is heir to a rich historical-educational, bibliographical and
laboratory heritage. The historical-educational legacy of its early years is of
extraordinary interest, as the school was part of an educational experiment
initiated by the Junta de Ampliacion de Estudios e Investigaciones Cientificas
to renew secondary education and the teacher training — the reason for its being
named an Instituto Escuela. From this period, the school conserves an archival
and bibliographic collection, as well as the scientific instruments and specimens
from the labs!”. The materials from Biology, Geology, Physics and Chemistry
can still be seen, in their original rooms and on or inside the original furniture.
The scientific materials from Natural History include two herbariums, didactic
models for zoology, geology, human anatomy and botany classes; a collection of
detachable anatomical models; and instruments and objects such as microscopes
and histological samples made by students and their teachers, demonstrating the
level of scientific practice reached by this institution. It also contains a zoology
collection, with naturalized specimens and exotic malacological samples, as
well as didactic materials for geology, German epidioscopic slides, and posters
on various topics.

The library conserves 1507 books with the stamp of the Instituto-Escuela,
as well as another 300 attributable to the same period, though lacking the
appropriate stamp. The oldest are from the end of the 19" Century, while
the last purchases are from 1936. These books constitute a most valuable
collection, as they were the reference volumes for teachers and students, who
did not use textbooks, particularly in the first levels of schooling. One third of
the books are in foreign languages (French, English and German), evidence of
the importance given to language-learning by the Instituto-Escuela.

17 C. Masip Hidalgo, C. Martinez Alfaro, IES Isabel la Catdlica. Madrid, ibid., pp. 73-78.
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d) The Instituto Cervantes

The Instituto Cervantes was built in 1914 and inaugurated on the 15th of
January, 1918, though it was not ready for full use until 1921. This school served
the general interests of the Escuelas Graduadas (“Graduated Schools”) of the
time, as well as other specific purposes, such as the trial of new educational
methodologies, bringing the educational process into the families of students,
expert training for teachers, an educational museum, as well as uses by the
Junta de Ampliacion de Estudios and of the Cdtedra de Pedagogia Superior
(“Higher Education Chair”); in addition, it sought to bring these experiences
to other public schools. As a result, several schools were founded on the same
educational principles, whose directors had been former members of the
Cervantes'®.

It was, during its time, a pilot center with good facilities and resources,
including a clay kiln, a printing press, a carpentry workshop, a swimming pool,
a solarium, and a laboratory, as well as music and art rooms. All of this allowed
for many subjects to be taught that went beyond the ordinary curriculum:
bookbinding, woodcarving, the fashioning of ceramic art (some pieces can still
be seen in the display cabinets), music and singing, typing, swimming, work
with leather and metal, etc.

Its heritage includes well-preserved documents and objects such as many
photographs of professors and students, valuable bound books, as well as
letters sent by parents to the faculty, meeting minutes and accounting books.
There are also scales and weights, distilling instruments, bronze measuring cups
and many other pieces. Most of them are well preserved.

e) The Instituto Ramiro de Maeztu

The origin of the Instituto Ramiro de Maeztu is the old Instituto-Escuela,
Hippodrome section, founded in 1918 as an educational trial for a period of
six years. The Junta para Ampliacion de Estudios sent the Ministry a report in
which it presented this school as a success, recommending its consolidation,
and requested the provision of new buildings of its own, as until that time it
had used a property belonging to an American company, located in the Altos
del Hipédromo (current site of Nuevos Ministerios)".

As an educational laboratory, it was characterized by spanning the entire

educational cycle from kindergarten to secondary school, by the training of

18 M* T. Cuadrado Hills, CEIP Cervantes. Madrid, ibid., pp. 111-113.
19 LE.S. Ramiro de Maeztu. Online: <http://www.educa.madrid.org/web/ies.ramirodemaeztu.
madrid/inicio/historia.html> (accessed: March 15% 2012).
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faculty on the job (“learning by teaching”), by its secularist approach, by
an openness to the outside through the teaching of languages, and by the
importance it gave to sports. It conserves an important heritage with a good
selection of stuffed animals, an astronomical observatory and a library with a
collection of 3,500 books?°.

f) The Instituto Lope de Vega

This school was founded in 1933. At first it occupied a small palace on
Manuel Silvela Street, then moved to Fortuny’s, where it suffered a serious
bombing in 1938, forcing it to move back to Manuel Silvela. It taught up to
3,000 students. By the time of the class of 1940-41 it had become an all-girls
school with about 1000 female students. The lack of space made it necessary
to find another location, and so it moved to the building it currently occupies
on San Bernardo Street. Previously it had been an Escuela Normal (“Normal
School Teacher”) from 1839 and Educational Museum since 1882.

In the 19807, the task of carrying out an inventory all of the valuable
educational and historical material began. A room located in the main entrance
hall has been recovered for small exhibitions, which contains part of the oldest
pieces of furniture conserved by this center. On its 75 anniversary, a Historical
Museum of the school was inaugurated. As a result, several projects to collect,
restore and display historical materials have been initiated, with the cooperation
of professors and students?’.

The musealization of the heritage

The development of the educational function of museums is one of the most
noteworthy features of the movement of museum renovation known as “New
Museology”, which began to take hold particularly from the 1970’. This
movement has become the dominant stream of thought and practice in the past
decades, and together with the historiographic approach of “school culture”,
which focuses on the internal life of the school, on the classroom, on the actors
involved and on the school materials??, it has contributed to consolidate the

20 1. Sanz Esteban, Los Institutos de Enserianza Secundaria: un legado por descubrir, «CEE.
Participacion educativa», n. 7, marzo 2008, pp. 133-144.

21 EducaMadrid. Lope de Vega. Online: <http://www.educa.madrid.org/portal/web/ies_
lopedevega_madrid/Inicio/MuseoAntonioMarcoPalacio?c=an> (accessed: March 15™, 2012).

22 A. Escolano, La historia de la educacion después de la posmodernidad, in J. Ruiz Berrio,
La cultura escolar de Europa. Tendencias historicas emergentes, Madrid, Biblioteca Nueva, 2000.
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importance of the material heritage of schools and revitalize efforts to recover
and preserve buildings and objects.

However, new currents continue to emerge in museology. Our approach
goes beyond the principles and guidelines of the New Museology, and we
suggest taking into account the postulates of the recent Critical Museology?®®,
which questions the narratives of today’s museums, placing emphasis on the
interpretative or hermeneutical character of the museological discourse, that is,
the ways in which each kind of museological discourse follows different kinds
of cultural policies. The museum is viewed, from this point of view, as a place
of doubt, of reflection, of questions, of cultural controversy, whose aims are
to generate interpretations which take into account, from the perspective of
questioning the naturalized or topical social representations, the divergent points
of view that different subjects or social agents may have regarding the cultural
objects or processes. The purpose is to encourage the observer to reflect on how
contexts operate in the construction of knowledge and how the knowledge so
generated is more a fluid process than a result. The museum practices must
be refounded, then, around narrative, interpretation and representation®*,
without avoiding situations of conflict or controversy which the development
of an exhibition or topic may contain, given that controversy is an unavoidable
aspect of human social organization. The museum and its exhibitions thus
recreate in themselves a learning space through negotiation and a continuous
dialogue with its visitors, overcoming the communicative paradigm of the New
Museology which, though it has made important advances beyond the old
elitist models, continues anchored in the point of view of the expert and the
specialist?®. Based on these criteria, we proposed a series of actions aimed at
creating a virtual museum of the historic secondary schools of Madrid, with the
purpose of educating and displaying their collections of educational materials.

We consider that the institutions included in the project are, in themselves,
and in their practical totality, ‘musealizable objects’, since, starting with the
buildings themselves, they have grown and accumulated a set of educational
materials and objects related to scientific education and teaching which
constitute an institutional identity and a specific historical process.

From our perspective, and following the guidelines of Critical Museology,
a virtual museum is not simply a place which brings together images of past

23 J.P. Lorente, D. Almazin (edd.), Museologia critica y arte contempordneo, Zaragoza,
Prensas Universitarias de Zaragoza, 2003; J. Santacana Mestre, F. Hernandez Cardona, Museologia
critica, Gijon, Trea, 2006.

24 C.Padré, La museologia critica como una forma de reflexionar sobre los museos como zonas
de conflicto e intercambio, in Lorente, Almazan (edd.), Museologia critica y arte contempordneo,
cit., pp. 51-70.

25 M. Somoza, C. Yanes, La (re)construccion de los procesos educativos en la museologia
escolar. Reflexiones en torno a sus relaciones, in Berruezo Albéniz, Conejero Lopez (edd.), El largo
camino hacia una educacion inclusiva, cit., vol. 11, pp. 647-660.
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historical, cultural and in this case educational remains, but which must help
us to learn, to engage in dialogue, to reflect, to build new knowledge, to work
didactically and to contribute to the historical training of the citizens.

The first and unavoidable tasks which must be carried out in regard to
the material heritage of these institutions is the appropriate identification,
cataloguing, classification and organization of these materials, together with
procedures which will conserve and preserve them from future deterioration.
In order to facilitate the creation of a computerized catalogue of the objects
that constitute the various laboratories and rooms, the objects have been
divided into elements of natural history, artificial didactic models, instruments
and devices, materials of a medical-psychological nature, posters and visual
materials, and schoolwork. It is not possible here, due to space limitations,
to describe the criteria which have been used for this classification, nor the
elements which make up each of these major groups. We will only mention,
as an example, that in the case of instruments and scientific devices, we have
designed an individualized computer record which includes the scientific and
common name for the object, the date of acquisition, the name of the inventor
and manufacturer, its educational use, its state of conservation and restoration
needs, and a set of digitalized photographs which will allow each of the pieces
that make up the collections to be identified.

As for the books, we have created two separate catalogues: on the one
hand, general bibliographic volumes and, on the other, school manuals. In the
case of the first, the conservation and preservation work has been carried out
following the criteria of the conservation experts at the Biblioteca Nacional
(“National Library”), with the further cooperation of the Regional Library of
Madrid. The restoration of the most valuable pieces has been undertaken by
experts with the support of the Direccion General de Enserianza Secundaria
(“Office of Secondary Education”) of the autonomous region of Madrid.
The catalogue has been created with the help of the Catdlogo Colectivo del
Patrimonio Bibliogrdfico Espanol (“Collective Catalogue of the Spanish
Bibliographic Heritage”)?¢, allowing these books to be listed online. The aim
of this catalogue is to describe and locate the books and other bibliographical
materials belonging to Spanish libraries, public or private, which, due to their
antiquity, singularity or value can be considered part of the Spanish historical
heritage. The collections of historic school books of the Cardenal Cisneros, San
Isidro, Cervantes and Isabel la Catélica Institutos have been digitalized and
their full texts can be viewed through the Biblioteca Virtual del Patrimonio
Bibliogrdfico (“Virtual Library of the Bibliographical Heritage”)?’.

26 These materials can be viewed online, <http:/bvpb.mcu.es/es/estaticos/contenido.cmd?
pagina=estaticos/presentacion> (accessed: March 15, 2012).

27 <http://bvpb.mcu.es/institutos/es/micrositios/indice_campo.cmd?campo=iddescrip
biblioteca> (accessed: March 15t 2012).
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As for the catalogue of school manuals, we have used the MANES?® database,
which since 1992, and with the aim of creating the most complete possible
inventory of textbooks published since the creation of educational systems, has
catalogued school books edited in Spain, Latin America and various European
countries such as Portugal and Belgium. This database now includes a specific
access point for the search of books belonging to these Madrid schools®.

At the same time, other collections are also being inventoried and
catalogued, such as cartographic and photographic materials, documentation
related to the history and current state of secondary education, anthologies of
articles published in the main educational journals, and legal and educational
documents related to the educational renewal movements of the period, which
will lead to the creation of digital libraries and archives.

All these projects are being undertaken with the explicit purpose of «exhibiting
and disseminating» these materials in a future ‘Virtual Museum’. The actions of
exhibiting and disseminating presuppose the existence of a certain point of view
which guides the organization and design of the display. Behind every intention
to ‘exhibit and disseminate’ there must be a story or explanatory narrative,
open or tacit, which orders all of the other elements which participate in the
definition of a ‘virtual museum’. Without this ‘explicatory narrative’ there
would be no ‘museum’ in the strictest sense, but rather some other type of
museum institution?’,

We assume that the virtual museum must rest on a ‘textual discourse’, a
narrative which organizes, justifies, selects, classifies and explains, that is, which
constructs a historiographic story subject to the guidelines and procedures of
the scientific endeavour. In our opinion, the full sense of the expression ‘virtual
museum’ in our historical field is reached when, in addition to the usual
historiographic procedures, its design includes the elements which configure the
hypermedia code and language, that is, a multiplicity of communicative media
and formats, as well as interactivity with the users.

The design of the virtual museum must be realized with an open ‘architecture’
which allows for the continuous addition of new materials and contents.
Perhaps a database structure would be adequate for organizing the contents and
recovering information regarding ‘musealized objects’ in a quick and systematic
fashion?!. The user interface could have a ‘topographic’ design, perhaps based

28 <http://www.uned.es/manesvirtual/portalmanes.html> (accessed: March 15, 2012).

29 <http://servidormanes.uned.es/manes/centros/> (accessed: March 15, 2012).

30 G. Ossenbach Sauter, M. Somoza Rodriguez, Los museos pedagdgicos virtuales y la Historia
de la Educacion. Posibilidades y desafios”, in Ruiz Berrio (ed.), El patrimonio histérico-educativo.
Su conservacion y estudio, cit., pp. 295-320.

31 Examples of a good use of the database structure in virtual education museums include
Pictura Paedagogica OnLine, an archive of digital images relating to the History of Education in
Germany, <http://www.bbf.dipf.de/virtuellesbildarchiv/index.html> (accessed: March 15%, 2012)
and the Museo Pedagdgico “José Pedro Varela”, in Uruguay, <http://www.crnti.edu.uy/museo/>
(accessed: March 15™,2012).
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on the building (or blueprint) of each institution, with ‘rooms’ dedicated to
different objects®2. This main structure could be complemented by other more
or less parallel Web structures where exhibitions on specific topics could be
organized, with a broader or deeper approach, and which will allow a focus on
the most important collections of each institution while maintaining the unity
of the virtual museum. These thematic displays should be flexible in order to
allow for changing and designing exhibitions with different communicative and
educational purposes, and even, if possible, aimed at audiences with different
expectations, educational levels and ages.

This process should involve, in addition to the project leaders, the professors
and the departments of the schools, conforming a relatively self-contained and
homogeneous institutional project. We believe that the participation of the
teachers, who work in close contact with this heritage, their didactic experience
and their knowledge of the interests and expectations of their young pupils,
would be an invaluable contribution to a museological and educational project
of this nature. Their participation will be essential in order to ensure an optimal
outcome in the tasks of virtualization and musealization, as it positions them
as leading actors and commits them to the preservation and study of a valuable
cultural legacy with which they are directly, and even personally, involved.

Additional scientific outcomes

In addition to this process of recovering and giving new value to the material
culture of Madrid’s historic secondary schools, and of the museum actions
described above, the CEIMES project has carried out other scientific activities
which we would like to mention.

One of these achievements has been the planning, launch and development
of the CEIMES website, available online at <http://www.ceimes.es>. This web
portal has been designed as a digital archive of contents related to the history
of secondary education in contemporary Spain, with particular attention to
the area of Madrid. It seeks to become a tool that will stimulate innovation
in the teaching of science through the active use of the educational heritage
accumulated in the historic Institutos of Madrid, thus offering opportunities
for establishing a forum for permanent debate and reflection that crosses
geographical boundaries and allows for a cooperative analysis of the problems
related with the world of secondary education of yesterday and today.

32 An interface of this type is used by the Virtuelles Schulmuseum Klagenfurt (“Virtual School
Museum of Klagenfurt”, Austria), <http://www.schulmuseum.at/vsm/index2.htm> and the Museo
Virtual de Historia de la Educacion (“Virtual Museum of the History of Education”) of the
Universidad de Murcia, <http://www.um.es/muvhe/user/> (accessed: March 15t 2012).



THE CEIMES PROJECT: RECOVERING THE SCIENTIFIC HERITAGE OF THE HISTORIC SECONDARY SCHOOLS OF MADRID 355

At the same time, we have established a space for reflection and debate around
the scientific goals of the program by creating the Seminario CEIMES. Thanks
to this initiative, the various participants in the project will have the opportunity
for exchanging their experiences and research practices regarding various
questions such as the educational innovations carried out at different stages
of Spanish contemporary history, particularly during the Sexenio Democrdtico
(the six years of democracy from 1868-1874), and during the time of Santiago
Ramén y Cajal (1900-1936); the ways of transferring scientific knowledge; the
development of human capital in the city of Madrid as a factor of economic
growth and social wellbeing through the analysis of formal education; the
management and valuing of the scientific-historical and educational heritage of
Madrid through the use of new information and communication technologies.

Finally, we would like to emphasize that one of the features of the CEIMES
programme is its ‘applied’ character. That is, we seek to influence educational
policy and educational improvements in the classrooms of secondary schools,
helping to establish new ways of managing their educational heritage, so that
educational materials once used in the classroom continue to be useful in the
process of transferring knowledge. In this way, we seek to put the knowledge
of the past at the service of those who today take political decisions, as well as
those who stand at the front of their classrooms.
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ABSTRACT: The article examines the first recorded case of ‘reuse’ of the well-known
Libretto de i ricordi (“Booklet of memories”) which Card. Carlo Borromeo wrote for the
people of the diocese of Milan in the aftermath of the plague of 1576/1577. It then analyses
the pamphlet published by the bishop of Verona, Agostino Valier, in 1579, just one year
after the publication of the edition princeps of Borromeo’s work. After siting the treatise
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Nell’ambito del ricco e variegato panorama della letteratura di edificazione
spirituale fiorita tra il Cinquecento e il Seicento colpisce la crescita esponenziale
che interessa il genere della trattatistica ad status. Si tratta di scritti, pi 0 meno
nobili, che propongono modelli di comportamento, scanditi da regole, doveri
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e pratiche, pensati per guidare la vita religiosa di ogni fedele nel rispetto delle
sue specifiche condizioni di vita. Fioriscono trattati rivolti ai piu diversi ‘stati’
in cui si articolano i tre fondamentali ordini sociali dell’antico regime (oratores,
bellatores e laboratores), si spazia dalle opere sui doveri di vescovi, sacerdoti,
religiosi e monache, agli ‘specchi’ dedicati al principe, al soldato, all’'uomo di
corte, fino ad arrivare agli scritti rivolti alle varie categorie professionali, per
cui si hanno trattati diretti al mercante, al mastro di bottega, all’artigiano, al
contadino.

Questi sono solo alcuni esempi delle numerose tipologie in cui si declina
questo florido genere letterario, che conosce un notevole impulso soprattutto
all’indomani del Concilio di Trento, grazie anche al sostegno fornito in questa
direzione dagli ordini religiosi e dalle gerarchie ecclesiastiche. La riflessione
sui diversi stati di vita, in realta, non rappresentava una novita; come € stato
notato, infatti, gia a partire dagli inizi del XIII secolo abbiamo sermones ad
status e manuali per i confessori con accurate classificazioni di peccati stilate
proprio sulla base delle specifiche condizioni esistenziali?. Il vero cambiamento
che matura nel corso del Cinque e Seicento concerne la prospettiva di approccio
al tema. Non si tratta piu soltanto di elencare i peccati da evitare, ma di proporre
modelli positivi da seguire.

In questa direzione, sicuramente, i risultati connotati dagli aspetti di maggior
originalita si riscontrano sul fronte della trattatistica rivolta al variegato mondo
laicale, in quanto viene a cadere I'idea della fuga mundi come unica via di
santificazione terrena e si afferma gradualmente la consapevolezza per cui
ogni christiano ¢ chiamato a realizzare la propria vocazione religiosa e puo
farlo anche nel mondo, all’interno della famiglia e/o della vita professionale.

I Per un quadro generale sul tema si rimanda a M. Marcocchi, Modelli professionali e
itinerari di perfezione nella trattatistica sugli «stati di vita», in P. Pissavino, G. Signorotto (edd.),
Lombardia borromaica, Lombardia spagnola, 2 voll., Roma, Bulzoni, 1995, vol. II, pp. 845-
893; ora in M. Marcocchi, Spiritualita e vita religiosa tra Cinquecento e Novecento, Brescia,
Morcelliana, 2004, cap. VIIL, pp. 161-205, dal quale si cita. Sul versante degli studi dedicati alle
diverse tipologie di trattatistica sugli stati di vita, si possono ricordare: G.-G. Meersseman, I tipo
ideale di parroco secondo la riforma tridentina nelle sue fonti letterarie, in Il Concilio di Trento e la
Riforma Tridentina. Atti del Convegno storico internazionale. Trento 2-6 settembre 1963, 2 voll.,
Roma, Herder, 1965, vol. 1, pp. 27-44; H. Jedin, G. Alberigo, I tipo ideale di vescovo secondo la
Riforma cattolica, Brescia, Morcelliana, 1985; O. Niccoli, Creanza e disciplina: buone maniere
per i fanciulli nell’Italia della Controriforma, in P. Prodi (ed.), Disciplina dell’anima, disciplina del
corpo e disciplina della societa tra medioevo ed eta moderna, Bologna, Il Mulino, 1994, pp. 929-
963 (Annali dell’Istituto storico italo-germanico in Trento, quaderno 40); G. Zarri (ed.), Donna,
disciplina, creanza cristiana dal XV al X VI secolo, Roma, Edizioni di storia e letteratura religiosa,
1996; Daniela Frigo, Tradizione aristotelica e virti cristiane: la trattatistica sulla famiglia, in
C. Mozzarelli, D. Zardin (edd.), I tempi del concilio. Religione, cultura e societa nell’Europa
tridentina, Roma, Bulzoni, 1997, pp. 307-325; G. Patrizi, A. Quondam (edd.), Educare il corpo,
educare la parola nella trattatistica del rinascimento, Roma, Bulzoni, 1998; 1. Botteri, Galateo e
galatei. La creanza e listituzione della societa nella trattatistica italiana tra antico regime e stato
liberale, Roma, Bulzoni, 1999.

2 Cfr. Marcocchi, Modelli professionali e itinerari di perfezione, cit., pp. 163-164.
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E in questo periodo che la letteratura ad status diviene, a tutti gli effetti, uno
degli strumenti di un grandioso disegno di riforma religiosa del clero e della
popolazione, che intende abbracciare I'intera piramide del corpo sociale
attraverso un sistema educativo capillare e diversificato, capace di raggiungere
ciascun credente, adeguandosi alle peculiarita della sua situazione di vita3.
Alcuni degli esempi piu interessanti di questa rinnovata ‘prospettiva
pedagogica’, letta attraverso il filtro della trattatistica sugli stati di vita, si puo
riscontrare prendendo in esame Pattivita pastorale dei grandi vescovi riformatori
del Cinquecento. E questo il caso del testo oggetto del presente articolo, Ricordi
[...] al popolo della citta et diocese di Verona, dato alle stampe nel 1579 dal

vescovo Agostino Valier per il popolo dei fedeli della sua diocesi*.

1. «Un libretto [...] per regolar la vita del Christiano»

Preme specificare, in prima istanza, che il breve trattato del Valier nasce
da un riadattamento del famoso Libretto de i ricordi al popolo della citta et
diocese di Milano del card. Carlo Borromeo’. Quest’opera, come noto, era stata
messa a punto dal pastore della Chiesa ambrosiana all’indomani della peste che
sconvolse Milano nel 1576-1577 e fu dato alle stampe per la prima volta nel
1578. Cessato il contagio, il popolo milanese doveva mantenere vivo il ‘ricordo’
della misericordia divina e rispondere ad essa con un pieno rinnovamento dei
costumi. Ispirato da tale istanza, il Libretto si proponeva di fornire ai laici un
vademecum di regole e precetti di buona condotta christiana, valido per «ogni

3 Sul tema si veda D. Zardin, La perfezione nel proprio stato: strategie per la riforma generale
dei costumi nel modello borromaico di governo, in Buzzi, Zardin (edd.), Carlo Borromeo, cit., pp.
115-128; ora in versione ampliata ed aggiornata, da cui si cita, in D. Zardin, Carlo Borromeo.
Cultura, santita, governo, Milano, Vita e Pensiero, 2010, pp. 105-142.

4 Agostino Valier, Ricordi del Reverend. Monsignor Agostino Valerio, al popolo della citta et
diocese di Verona, In Venetia, Appresso gli Heredi di Francesco Rampazetto, 1579. E interessante
notare come ’esemplare dell’opera consultato presso la Biblioteca Alessandrina di Roma risulti
legato ad altre due opere del Valier, I ricordi lasciati alle monache e Instruttione d’ogni stato
lodevole delle donne cristiane, anch’essi esempi di letteratura ad status, presentati dal tipografo
veneziano Giovanni Antonio Rampazzetto, come parte di un unico progetto editoriale. Tra gli studi
di carattere biografico dedicati ad Agostino Valier (1531-1606) si segnala la recente pubblicazione,
corredata dalla trascrizione commentata della nota autobiografia valeriana, di G. Cipriani, La
mente di un inquisitore: Agostino Valier e 'Opusculum De cautione adhibenda in edendis libris
(1589-1604), Firenze, Nicomp, 2009.

5 Carlo Borromeo, Libretto de i ricordi al popolo della citta di Milano, dati dall’lllustriss.
Card. di S.Prassede, arcivescovo per il vivere cristiano, comunemente a ogni stato di persone, et
particolarmente a i padri, et madri di fameglia, mastri, o capi di botteghe, et lavoranti, In Milano,
per Pacifico Pontio, impressore di monsignor Illustrissimo et Reverendiss. Cardinale di Santa
Prassede, 1578. Per un panorama sul successo editoriale dell’opera e per un’analisi dei contenuti
della stessa si veda Zardin, La perfezione nel proprio stato, cit., pp. 114n-115n, 138-142.
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stato di persone», con una particolare attenzione per quanti, a diverso titolo,
rivestivano compiti di carattere educativo, ovvero «padri, et madri di famiglia,
et altri capi di casa, botega, et lavorieri»®. Il messaggio radicale di conversione
presentato nell’opuscolo, pertanto, veniva veicolato attraverso uno schema
semplice, diretto e, non da ultimo, perfettamente aderente alle esigenze di un
governo episcopale che doveva stabilire un canale di comunicazione diretto con
una massa di fedeli vasta ed eterogenea. Questo sapiente connubio tra ideale e
reale, insieme alla fama del suo estensore, furono tra le ragioni principali della
vasta e lunga fortuna conosciuta dal Libretto de i ricordi a Milano e in altre
diocesi italiane, tra le quali va annoverata anche quella di Verona’.

Aspetti, questi, che sono messi ben in luce dallo stesso Agostino Valier nella
lettera pastorale datata 28 novembre 1578 posta ad introduzione dei suoi
Ricordi al popolo della citta et diocese di Verona:

Essendomi venuto alle mani ne’ giorni passati un libretto di ricordi, et documenti molto
utili per regolar la vita del Christiano conforme alla Santa legge di Dio, liquali sono stati
raccolti, et mandati alla Stampa dall’Tllustrissimo et Reverendissimo Signore Cardinale di
Santa Prassede Arcivescovo di Milano per instruttione, et riforma del suo popolo di ogni
stato, et conditione in generale, et in particolare de padri di famiglia, mastri di boteghe,
et altri capi et ancho de garzoni, lavorenti, et servitori; et havendo considerato che tali
ricordi santissimi, et prudentissimi, come sono tutte le cose, che vengono da quel raro spirito
specchio alli Vescovi, et a tutto il mondo d’ogni virtl, appartengono per la maggior parte
non meno a voi Figliuoli miei dilettissimi, che alli Milanesi, ho voluto fargli stampar anch’io
qui in Verona a beneficio vostro spirituale, lasciando pero alcune cose, che non erano a
vostro proposito, et aggiungendone molte altre, lequali ho giudicato necessarie per corregere
diversi abusi, et difetti, che in questi quattordici anni, ch’io sono vostro Vescovo, et converso
con voi, ho osservato ritrovarsi in molti®.

Il vescovo di Verona, dunque, dava alle stampe il Libretto dei ricordi del
Borromeo in una forma riadattata e ampliata nella parte finale, messa a punto
per il popolo dei fedeli della sua diocesi. La versione veronese dell’opuscolo
usciva ad appena un anno di distanza dalla prima edizione milanese, a conferma
della vicinanza e dello stretto rapporto di condivisione degli strumenti e delle
pratiche pastorali che, come noto, accomuno i due vescovi nell’esercizio del
loro ministero episcopale’.

Nei Ricordi veronesi, tuttavia, se pure & evidente la piena dipendenza
dal testo milanese, emergono alcuni importanti elementi di originalita che
conferiscono a questa edizione un carattere nuovo e un significato intrinseco
diverso. Tale aspetto si evince, in primo luogo, proprio dal confronto tra le

6 Borromeo, Libretto de i Ricordi, al popolo della Citta et Diocese di Milano, cit., c. 3v.

7 Ledizione veronese dei Ricordi viene segnalata da Zardin, La perfezione nel proprio stato,
cit., pp. 136n. e 138n.

8 Valier, Ricordi [...] al popolo della citta et diocese di Verona, cit., pp. 3-4.

9 Cfr. L. Tacchella, San Carlo Borromeo ed il card. Agostino Valier: carteggio. Prefazione di
sua eminenza il cardinale Michele Browne, Verona, Istituto per gli studi storici, 1972.
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lettere pastorali d’esordio delle due edizioni. Infatti, se il Borromeo incentra
tutto il suo discorso sulla peste presentata come espressione dell’ira divina
scatenata dai peccati del popolo milanese, che viene esortato a mantenere viva la
memoria del terribile «flagello della pestilenza» per mutare la propria condotta
a vera vita christiana'®, il Valier non fa alcun cenno alla peste, né tanto meno
introduce il tema piu generale della punizione/misericordia divina. Egli, che era
al tempo in procinto di partire per la visita apostolica della Dalmazia, sembra
animato principalmente dall’intento di lasciare ai fedeli della sua diocesi una
guida pratica contente i principi chiave della retta vita devota, una guida in
grado di offrire un sostegno al suo popolo anche durante questo suo periodo
di assenza dalla diocesi'!. Eppure, sappiamo che Verona non fu risparmiata
dalla peste, che la colpi poco prima della citta di Milano, tra il 1575 e il 1576,
certo in forma piu lieve, tanto che lo stesso Valier, insieme ad altri medici del
tempo, era arrivato a pensare che la sua diocesi non fosse stata interessata dal
contagio'?. Ciononostante c’erano state delle morti, che erano state interpretate
proprio dal vescovo di Verona come ‘monito’ della potenza divina che avrebbe
potuto scatenarsi sul popolo veronese con maggior virulenza se questo non si
fosse emendato!3. Visti tali elementi di similitudine tra il contesto veronese e
quello milanese, ¢ importante capire perché il Valier sceglie di non metterli in
luce nella sua introduzione ai Ricordi.

In questa direzione, non sembra inutile chiamare in causa un opuscolo del
vescovo Gian Matteo Giberti'¥, Paltro grande modello pastorale, oltre che
predecessore sulla cattedra episcopale di Verona, che Agostino Valier tenne
sempre presente nell’esercizio del suo governo episcopale, accanto a quello
del Borromeo. Si tratta del Breve Ricordo, testo dato alle stampe nel 1530 e
consegnato dal Giberti al clero della sua diocesi nel corso della visita pastorale
di quell’anno®. Colpisce subito I’analogia che corre tra il titolo dell’opera

10 Borromeo, Libretto de i Ricordi, cit., c. 2r.

11 11 Valier fu nominato visitatore apostolico della Dalmazia con breve di Gregorio XIII dell’8
ottobre 1578, ’anno successivo fu chiamato a svolgere lo stesso incarico nelle diocesi dell’Istria
e, poi, in quelle di Chioggia (1580), Venezia (1581), Padova e Vicenza (1582). Cfr. Tacchella, San
Carlo Borromeo ed il card. Agostino Valier, cit., pp. 32-34.

12 Cfr. Agostino Valier, Commentariolus quo explicatur qua ratione Dominus pestilentiae
suspectione comminatus sit Veronae, Anno santissimi Iubilei MDLXXYV, Veronae, apud
Sebastianum a Donis, et loannem fratres, 1576, c. 7r.

13 In questo caso si fa riferimento, in particolare, alla Lettera consolatoria del Reverendiss.
Mons. Agostino Valerio Vescovo di Verona nella quale essendo stata liberata essa Citta dal sospetto
della peste, che I’ba per molti giorni travagliata, si consola col suo popolo, e l'essorta a ringratiare
la Maesta di Dio, et a viver christianamente, In Venetia, appreso Pietro de’ Farri, [1575].

14 La biografia attualmente pit completa e documentata sul Giberti rimane quella di A.
Prosperi, Tra evangelismo e controriforma. Gian Matteo Giberti (1495-1543), Roma, Edizioni di
storia e letteratura, 1969; ora disponibile nella recente ristampa del 2011.

15 Per un’analisi e una lettura integrale del testo si veda: A. Prosperi, Note a margine a un
opuscolo di Gian Matteo Giberti, «Critica storica», a. [V, n. 3, 1965, pp. 367-402; mentre sulla
fortuna dell’opera Id., Di alcuni testi per il clero nell’ltalia del primo Cinquecento, «Critica



364 ELISABETTA PATRIZI

del Giberti e quello dell’opuscolo borromaico di cui il Valier cura il primo
riadattamento noto per la sua diocesi, ma tanti sono gli elementi di continuita
che si possono cogliere ad un livello piu profondo di analisi, attinente al piano
dei contenuti.

Il Breve ricordo, & stato osservato, «nasce dall’esperienza delle precedenti
visite pastorali e si propone esplicitamente di completare ’opera svolta nel corso
di quelle col dare una forma organizzata e precisa agli avvertimenti impartiti
al clero in tali occasioni»'®. In questo senso, quando il Valier nell’introduzione
ai Ricordi veronesi afferma di aver aggiunto al libretto borromaico molte cose
«lequali ho giudicato necessarie per corregere diversi abusi, et difetti, che in
questi quattordici anni, ch’io sono vostro Vescovo, et converso con voi, ho
osservato ritrovarsi in molti»!”, ricalcando le orme del suo illustre precursore,
pone ’accento su quel bagaglio di conoscenze che ha costruito pazientemente
nel corso degli anni del suo episcopato proprio attraverso il contatto diretto
con il popolo dei fedeli della sua diocesi'®; un lavorio continuo e costante
portato avanti non solo per sanare errori e vizi, ma anche per proporre
pratiche, strumenti e modelli atti a favorire la concreta realizzazione del suo
progetto di rinnovamento della vita religiosa. I Ricordi, allora, diventano uno
dei mezzi promossi, come afferma lo stesso Valier, «a beneficio [...] spirituale»
dei suoi fedeli, nell’lambito di un disegno pastorale che si propone di potenziare
quel «ruolo attivo e dinamico attribuito al laicato nel primitivo programma
gibertino» ',

Su tale versante, si puo notare, infatti, che gia nel Breve ricordo del Giberti,
accanto ai sacerdoti, destinatari diretti dell’opera, veniva interpellato anche il
popolo dei laici, in qualita di giudice chiamato a valutare la reale applicazione
da parte del clero delle prescrizioni contenute nel testo gibertino. Tuttavia, se
il Breve ricordo conteneva in nuce tutti gli elementi di un piano di riforma del
clero che sarebbe stato sviluppato poi nelle Costituzioni del 1542%°, dedicate

storica», a. VII, 1968, pp. 137-168.

16 Prosperi, Note a margine a un opuscolo, cit., p. 370.

17 Valier, Ricordi [...], al popolo della citta et diocese di Verona, cit.

18 La testimonianza piu eloquente di questo contatto diretto ricercato dal Valier con i fedeli
della sua diocesi ¢ rappresentata dagli atti delle visite pastorali eseguite dal vescovo di Verona
durante il suo governo episcopale, ora consultabili nel volume Agostino Valier, Visite pastorali
a chiese della diocesi di Verona anni 1565-1589. Trascrizione dei Registri XIII-XIV delle Visite
Pastorali. A cura dell’ Archivio Storico della Curia Diocesana di Verona, Verona, Archivio Storico
Curia Diocesana, 2001.

19 Prosperi, Note a margine a un opuscolo di Gian Matteo Giberti, cit., p. 372. 1l coinvolgimento
diretto del laicato viene messo ben in evidenza proprio nelle prime pagine del Breve ricordo: «et il
populo per il medesimo possa intendere quello in che sono diligenti o negligenti i soi preti, et cosi
o lodarli o solecitarli».

20 La stampa delle Costituzioni per il clero, come noto, suggello il percorso terreno del Giberti,
che moriva I’anno successivo (1543), e la sua intensa stagione di governo episcopale, lasciando
ai posteri un codice di governo pensato per conferire stabilita all’autorita del vescovo all’interno
della diocesi veronese. La princeps dell’opera ¢ ora disponibile in un’edizione moderna annotata
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in generale alla restaurazione della vita religiosa della diocesi, ma rivolte
principalmente al clero, mancava alla diocesi di Verona un testo analogo
dedicato esclusivamente alla riforma del popolo. Si puo pensare, pertanto, che
il Libretto de i ricordi del Borromeo, con la sua struttura schematica e il suo
linguaggio scarno e diretto, cosi vicino a quello del Breve ricordo gibertino,
dovette apparire al Valier il testo che, se presentato con i dovuti aggiustamenti,
poteva contribuire a colmare questa lacuna.

2. Uno specchio per ogni stato di persone e, in particolare, per i padri di
famiglia e i maestri di bottega

Per i suoi Ricordi veronesi, il Valier, come gia accennato, sceglieva di
mantenere la struttura tripartita del testo borromaico e la relativa divisione
interna in paragrafi, apportando poche ed impercettibili variazioni sul piano dei
contenuti, che diventano vere e proprie integrazioni del testo solo nella parte
conclusiva dell’opera.

Lopuscolo ¢ aperto dagli Avertimenti generali, con una serie fitta di
esortazioni volte a delineare le caratteristiche della vera vita devota. In questa
parte, il testo veronese rimane rigorosamente fedele alla versione borromaica. Al
centro il tema dell’amore/timore verso Dio, del distacco dalle cose terrene e del
controllo di sé, approfondito attraverso le indicazioni fornite sulla «confessione,
et comunione», sull’«oratione et essercitij spirituali», ulteriormente descritte
nei paragrafi dedicati all’«essercitio particolare della mattina», all’«oratione, et
essercitio particolare de la sera», per continuare con le indicazioni sul «modo di
orare, et conversare nella Chiesa», sull’«essercitio particolare delle feste, et sacri
tempi, et vigilie» e chiudere con 'invito alla pratica delle opere di misericordia!.

Nella seconda sezione troviamo i Ricordi per li padri, et madri di famiglia,
et tutti li capi di casa. Anche in questa parte sono pressoché impercettibili gli
interventi del Valier. Identiche le norme su «numero et qualita» morali della
servitl, seguite da indicazioni sulla «vigilanza» e «correttione» della stessa.
Confermate anche le disposizioniinerentila «cautione et custodia» della famiglia,
con le relative avvertenze sul controllo del rapporto tra i sessi, delle immagini
e dei libri presenti in casa, e le specifiche prescrizioni inerenti I’atteggiamento
che le donne debbono tenere in pubblico. Rimangono invariati anche i precetti

e affiancata dalla traduzione in italiano: Gian Matteo Giberti, Le costituzioni per il clero (1542)
di Gian Matteo Giberti, vescovo di Verona. Prima edizione critica a cura di Roberto Pasquali,
Vicenza, Istituto per le ricerche di storia sociale e di storia religiosa, 2000.

21 Valier, Ricordi [...], al popolo della citta et diocese di Verona, cit., pp. 6-25.
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relativi al governo della casa, improntati sui principi della sobrieta, della «carita
fraterna» e del buon esempio, nel costante rispetto di «tutte I'usanze della santa
Chiesa»?2.

I ‘ricordi’ di questa seconda sezione sono rivolti sia ai padri che alle madri
di famiglia, ma in realta € evidente che gli interlocutori privilegiati sono i padri,
come confermato dall’invito posto in chiusura nel quale si esorta a congregare
«ogni prima domenica, o altro certo giorno festivo del mese [...] tutti li Padri
di famiglia, nella Chiesa parochiale dal suo parocho, a pigliar tuttavia maggior
lume, per il buono governo delle loro case, et famiglie»?3. C’¢ dietro il tentativo
di trasferire al contesto piu importante della rete parrocchiale, la famiglia,
’esempio delle congregazioni mensili del clero, per farne uno strumento di
formazione e di rimodellamento diretto delle singole realta familiari. Per la
madre, anche se i Ricordi non dicono nulla di specifico al riguardo, possiamo
immaginare un ruolo di secondo piano, subordinato a quello del marito, in
linea con il modello ideale di famiglia del tempo, che viene delineato in un altro
scritto di quegli anni, frutto esclusivo della feconda penna del Valier, ovvero
Institutione del modo di vivere delle donne maritate.

L’opera appare per la prima volta nel 1575 all’interno della pubblicazione
intitolata Institutione d’ogni stato lodevole delle donne cristiane, caratterizzata
da tre trattati dedicati a tre diverse condizioni femminili, ovvero quello della
vergine, quello della vedova e, per ’'appunto, quello della maritata®*. Il testo
dedicato alle donne maritate ¢ rivolto a Laura Valier in Gradenigo, sorella
del Valier, chiamata in causa come modello di sposa esemplare?’. Nel trattato
il vescovo di Verona descrive il ‘posto’ riservato alla donna all’interno del
«consortio maritale» richiamando, da una parte, i modelli vetero-testamentari
di Rachele, Rebecca e Sara e, dall’altra, il classico precetto paolino che vuole
le donne «soggette alli vostri mariti, come al Signore, perché ’huomo & capo
della donna, si come Christo & capo della Chiesa»2°. Nel rapporto con il marito
alla donna é richiesta assoluta obbedienza e devozione, ma anche modestia e
discrezione, deve astenersi dai consigli, se non interpellata, e da tutti gli affari

2 Ibid., pp. 26-36.

23 1bid., p. 36.

24 Agostino Valier, Institutione d’ogni stato lodevole delle donne cristiane, In Venetia, Per
Bolognino Zalieri, 1575. In questa edizione, il trattato sull’Institutione del modo di vivere delle
donne maritate & posto a chiusura del volume e reca frontespizio e paginazione autonoma, lo
precedono i due trattati dedicati agli altri due ‘stati lodevoli femminili’: Del modo di vivere
delle Vergini che si chiamano dimesse (termine adottato dal Valier come sinonimo di Orsoline),
dedicato ad un’altra sorella del Valier, Donata Valier, e Della vera e perfetta viduita, dedicato alla
nobildonna veneziana Adriana Contarini.

25 Tl trattato del Valier rappresenta uno dei pit noti esempi di quel ricco panorama di trattati
educativi dedicati alla donna e alla famiglia, incentrati su un modello di vita coniugale gerarchico
e fondato sul matrimonio, che conobbero grande fortuna soprattutto a partire dal XVI secolo. Cfr.
M. Fubini Leuzzi, Vita coniugale e vita familiare nei trattati italiani fra XV e X VI secolo, in Zarri
(ed.), Donna, disciplina, creanza cristiana, cit., pp. 253-267.

26 Eph §, 22-24; Valier, Institutione del modo di vivere delle donne maritate, cit., p. 8.
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del marito «che non appartengono alla casa»?’. Misurata in ogni ogni gesto,
parola o sguardo, la ‘perfetta donna maritata’ deve «mostrare in tutte le parti
’honesta sua ne gli occhi, tenendoli sempre bassi; nella bocca, non parlando,
se non necessariamente; nelli vestimenti, inducendo rispetto nelli huomini, piu
tosto, che desiderio; con le orecchie, dilettandosi di udire, se non cose utili,
fuggendo le feste publiche, li spettacoli, le comedie, ne i quali luochi il Demonio
trionfa, et va sempre acquistando anime, et accrescendo la sua tirannia»25.

Uno stile di vita morigerato, dunque, circoscritto alla sfera privata della
casa e vissuto all’insegna della sobrieta e dell’autocontrollo: questa ¢ la cornice
all’interno della quale si iscrive il ruolo della donna maritata all’interno della
famiglia e che garantisce il pieno successo nello svolgimento dei suoi compiti
primari, individuati dal Valier, oltre che nell’arte del governo domestico?’, nella
duplice funzione di ‘paciera’ e di ‘educatrice’. Alle buone madri di famiglia,
infatti, il vescovo di Verona affida il compito di garantire della pace familiare,
una funzione di primo piano se si pensa all’alto tasso di conflittualita interno
alla societa dell’eta moderna: «donna maritata — afferma perentorio il Valier —,
¢ esser pacifica, conservar la pace col marito, tra il marito et fratelli et sorelle,
conservarla nella famiglia, et patire tutte le cose piu presto, che romper la pace,
madre della concordia, sorella dell’allegrezza, et compagna di tutte le virtu,
consolatione nelle avversita, condimento di tutte le prosperita»3°.

Sul versante dell’educazione dei figli alle donne maritate viene riservata
una funzione centrale per quello che attiene, da un lato, all’insegnamento dei
«buoni costumi nel mangiare, nel bere, nel camminare, nel tacere, nell’honorar i
vecchi, et simili buone creanze» e, dall’altro, alla prima formazione catechistica
della dottrina cristiana (padre nostro, credo, decalogo e sette sacramenti)’!.
Ovviamente, se 1’educazione dei figli maschi ricade principalmente sotto la
responsabilita del padre, quella delle figlie femmine ¢ di precipua competenza
della madre; per cui se per i figli, I’«officio» della ‘buona madre’ viene
circoscritto al semplice «pregar sempre il marito, che procuri buoni maestri
per li figliuoli, et pregar essi maestri, che li castighino, et che gli ammaestrino
principalmente all’humilta, et nell’obientia», nel caso delle figlie da loro dipende
'intero ‘programma educativo’, declinato secondo il classico modulo dei
lavori donneschi uniti alla preghiera: «alle figliole insegni — si legge nel trattato
valeriano — sopra tutto a tacere, et le tenghi in continuo essercitio con ’ago, et

27 Ibid., p. 38.

28 Ibid., p. 16.

29 Un’arte, questa, esercitata dalla donna ovviamente in stretta subordinazione al marito, capo
indiscusso ed assoluto della casa, come mostrano i modelli di organizzazione familiare proposti
nei trattati di economica. Sul tema si veda D. Frigo, Il padre di famiglia. Governo della casa e
governo civile nella tradizione dell’ «Economica» tra Cinque e Seicento, Roma, Bulzoni, 1985.

30 Valier, Institutione del modo di vivere delle donne maritate, cit., p. 10.

31 Ibid., pp. 39-45.
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co’l fuso, facendole tall’hora dire insieme delle orationi, come Salve Regina,
Ave Maris stella, Veni creator Spiritus, et altre simili usate dalla Santa Madre
Chiesa»*2.

Il ritratto delineato dal Valier per la donna maritata ¢ mutuato chiaramente
dal mondo claustrale e consente di completare gli elementi del quadro di
famiglia ideale tratteggiato nei Ricordi. Infatti se, per un verso, si propone alla
donna maritata come ‘specchio’ la monaca?3, dall’altra parte, al padre viene
richiesto di essere — come € stato osservato — «il vero sacerdote e liturgista della
sua casa»>*, colui che funge da tramite con la realtd parrocchiale e che, con
il supporto discreto e misurato della moglie, vigila sulla condotta di tutta la
famiglia, stimolando il sentimento religioso dei suoi componenti, verificando
«che tutti di casa sappino la dottrina Christiana, almeno le cose piu necessarie,
mandandoli, 6 conducendoli percio nelle feste alle scuole di essa, tanto i
maschi, quanto le femine, et li grandi et li piccoli», esortando alla preghiera
e all’esame di coscienza quotidiano, ricordando i «digiuni commandati»,
la partecipazione alla messa e a «tutte le publiche divotione», cosi come la
frequenza dei sacramenti®’. C’¢ dietro il chiaro intento di agire in profondita e
di intervenire sulle abitudini e i ritmi quotidiani della famiglia attraverso regole
di condotta meticolose. La lettura spirituale a mensa e dopo cena, le preghiere
prima e dopo i pasti, la benedizione serale, le immagini devote e I’«oratorio» in
casa’®: la famiglia dei Ricordi per li padri, et madri di famiglia, et tutti li capi di
casa € in tutto e per tutto, come ha giustamente notato Claudia di Filippo, «una
vera chiesa domestica»®’. Un modello, questo, che ritroviamo applicato in una
versione ridotta e semplificata anche nella terza parte dei Ricordi.

In questa sezione, dedicata ai Ricordi per i maestri, et capi di botteghe, et
loro ministri, et garzoni, il Valier conferma ancora una volta I’aderenza al testo
borromaico. Pressoché identiche le norme attinenti alle «qualita de ministri,
garzoni, et lavorenti», all’«officio reciproco» e ai «costumi» da tenere a lavoro,
cosi come le scrupolose indicazioni relative alle «oratione, et altre devotioni»
che debbono scandire il tempo del lavoro, seguite da calorose esortazioni
all’«osservanza» dei giorni di festa del calendario liturgico e della Chiesa locale.
Piu ricco e dettagliato, invece, risulta il paragrafo dedicato ai «contratti, negotij,

32 1bid., p. 54.

33 A questo riguardo, & stato osservato giustamente come «I’ufficio di moglie e quello di
monaca erano infatti tradizionalmente presentati come alternativi, ma in realta continuamente
posti a confronto e forse sentiti vicini in quanto ambedue soggetti ad un’esperienza coniugale,
fosse pure questa spirituale o secondo carne». Cfr. D. Solfaroli Camillocci, L'obbienza femminile
tra virtit domestiche e disciplina monastica, in Zarri (ed.), Donna, disciplina, creanza cristiana,
cit., pp. 269-283, in partic. p. 275.

34 C. di Filippo, Le donne nella chiesa borromaica, «Studia borromaica», n. 20, 2006, pp.
155-184, in partic. p. 161.

35 Valier, Ricordi [...], al popolo della citta et diocese di Verona, cit., pp. 32-35.

36 Ibid., pp. 35-36.

37 di Filippo, Le donne nella chiesa borromaica, cit., p. 162.
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et lavorerij» presente nella versione veronese, che integra I’invito del Borromeo
a condurre il proprio lavoro con onesta, con indicazioni specifiche sul modo
di condurre gli affari, volte a regolamentare il delicato settore del commercio:

La mercantia che si essercita sia honesta e giusta dove si stia alla perdita, et al guadagno.
Non vendano alcuna sorte di robba a credenza per piu del giusto prezzo rigoroso corrente.
Non diano grani di alcuna sorte a rinovar con patto, che siano restituiti 2 minal colmo, 0
crivellati.

Non faccino affitti con patto di poter astringere il venditore ad affrancarsi ad ogni lor
beneplacito, over passato certo numero di anni. Et nel fare tali afflitti non diano ¢ in tutto, 6
in parte beni mobili di alcuna sorte, tal che nel rivendergli il venditor vi perda notabilmente.
Non diano summa di denari non equivalente sopra qualche casa, 0 possessione con patto,
che fra tanto che li denari si restituiscano, il compratore perda la casa o possessione.

Et finalmente si astengano da ogni sorte di contratti illiciti, et usurarij, consegliandosi prima
che li facciano con padri spirituali dotti, et buoni, accio ignorantemente non facessero
qualche contratto, che poi per conscienza bisognasse rescindere, et restituire il guadagno,
che si havesse fatto ingiustamente’®.

Nella stesura di questa integrazione, si puo immaginare che il Valier avesse
presente anche gli ammonimenti rivolti dal Borromeo ai mercanti nell’altro
noto testo che egli scrisse in seguito alla liberazione dalla peste; si fa riferimento
naturalmente al Memoriale al suo diletto popolo della citta e diocese di Milano,
nel quale a questo riguardo si legge: «Mercanti, et bottegari, la speranza
del guadagno vi alletta alle bugie, alli spergiurij, a giuramenti temerarij,
all’inosservanza delle feste, et a i contratti ingiusti, alle falsita delle robbe, et
delle misure, alle fraudi, avendere il tempo: ricordatevi delle parole di Christo
Giesu Signor Nostro: Noli amplius peccare, ne quid deterius tibi contingat»>.

Le prescrizioni del Valier, tuttavia, oltre alla classica condanna dell’usura®’,
contengono indicazioni che sembrano voler colpire alcuni comportamenti
fraudolenti che interessavano la specifica realta veronese, lo si riscontra in
particolare nelle indicazioni date in merito alla vendita del grano e dei beni
mobili*!. 1 toni utilizzati sono particolarmente assertivi e perentori, ma
nonostante i forti avvertimenti presentati in forma di divieti, che individuano
un nutrito elenco di abusi e vizi propri dell’attivita della mercatura, il Valier
la considera evidentemente una professione legittima, sempre a patto che non
venga esercitata con disonesta.

38 Valier, Ricordi [...], al popolo della citta et diocese di Verona, cit., pp. 40-41.

39 Carlo Borromeo, Memoriale di Monsignore illustrissimo et reverendissimo cardinale di S.
Prassede, Arcivescovo, al suo diletto popolo della Citta, et Diocese di Milano, In Milano, appresso
Michel Tini, Stampator del Seminario, 1579, cap. VI, p. 341.

40 Cfr. P. Vismara, Oltre I'usura: la Chiesa moderna e il prestito a interesse, Soveria Mannelli,
Rubbettino, 2004.

41 Tl commercio del grano fu sottoposto a rigide misure di controllo nel territorio veronese,
dettate dal ruolo centrale del grano nell’economia e nella sussistenza stessa delle popolazioni del
tempo. Si veda a questo riguardo F. Vecchiato, Pane e politica annonaria in terraferma veneta tra
secolo XV e secolo XVIII: il caso di Verona, Verona, Zandrini, 1979.
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Questa parte aggiuntiva che il vescovo di Verona pone al termine della terza
sezione dei suoi Ricordi, anticipa la vera peculiarita dell’edizione veronese
dell’opuscolo, che va rintracciata proprio nei due densi paragrafi finali,
I’uno Per li Sposi, et Spose e I’altro Per li contadini; assoluta novita rispetto
all’edizione milanese e che, da una parte, permette di approfondire il discorso
relativo all’idea di famiglia post-tridentina e, dall’altra, di comprendere alcuni
aspetti inerenti la ‘gerarchia degli stati’ che componeva la societas christiana
del tempo.

3. Ricordi «per li sposi et spose»

Nel primo paragrafo sono lasciati dei ‘ricordi’ sul «legitimo matrimonio
[...] secondo la forma prescritta dal sacro Concilio di Trento», e qui il Valier
sembra rispondere ad un’esigenza propria della realta diocesana di Verona*?.
Infatti, egli scelse di rimanere fedele alle Costituzioni del Giberti, limitandosi
a qualche aggiunta per aggiornare il testo con le novita introdotte dai decreti
tridentini*?. Ledizione delle Costituzioni curata dal Valier, tuttavia usci solo nel
1589, dunque ben dieci anni dopo la versione veronese dei Ricordi borromaici,
al tempo della pubblicazione di questo testo la diocesi di Verona disponeva solo
della seconda edizione delle Costituzioni del Giberti, quella del 1563, che era
rimasta in tutto e per tutto fedele alla princeps del 1542. Si pud immaginare
allora che, su una questione cosi importante come quella del matrimonio, che
rappresentava una delle grandi riforme del Tridentino, Agostino Valier sentisse
I’esigenza di presentare ai fedeli della sua diocesi le nuove regole introdotte dal
Concilio su questa materia, in forma pero semplice, diretta ed immediata, e che
egli avesse trovato nei Ricordi uno strumento perfettamente adeguato a questo
scopo*t,

Le prescrizioni conciliari sul matrimonio stabilite nei canoni di riforma della
XXIV sessione del 11 novembre 1563, il primo e piu noto dei quali ¢ il decreto
Tametsi, rappresentarono certamente, come ha giustamente sottolineato
Angelo Turchini, «una grossa novita nell’ambito di un istituto giuridico quanto
mai complesso», in quanto andarono a modificare profondamente «modi
tradizionali e acquisiti di vita», era pertanto necessario, da parte del clero, un

42 Valier, Ricordi [...], al popolo della citta et diocese di Verona, cit., p. 42.

43 11 Valier giustifico questa sua scelta in un libello rivolto al clero della sua diocesi: Agostino
Valier, Ad Clerum suum libellus cur Constitutiones ipse hactenus non ediderit, Veronae, apud
Sebastianum et Ioannem a Donnis Fratres, 1572.

44 Conciliorum Oecumenicorum decreta, a cura G. Alberigo, G. Doveiti, P.-P. Joannou,
C. Leonardi, P. Prodi, edizione bilingue, Bologna, EDB, 1991, Concilium Tridentinum, Sessio
XXIV (11 nov. 1563), Doctrina de sacramento matrimonii, pp. 753-754; Canones de sacramento
matrimonii, pp. 754-755; Canones super reformatione circa matrimonium, pp. 755-759.
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impegno attivo e costante sulla materia, al fine di far recepire le nuove regole®’.
Si trattava, infatti, di introdurre importanti cambiamenti nella celebrazione del
matrimonio e, ad un livello pit profondo, nella concezione stessa di un istituto
che era stato per lungo tempo «celebrato e consumato all’interno delle famiglie
o tra le coppie, con riti stabiliti da norme consuetudinarie, affidati alla pratica
e per lo piu sottratti al controllo dell’autorita»“®.

Le delibere del Tridentino sulla materia del matrimonio determinarono una
‘rivoluzione copernicana’, in quanto introdussero elementi per regolamentare e
formalizzare con certezza un terreno caratterizzato da un profondo e diffuso stato
di indeterminatezza, in cui era difficile, ad esempio, distinguere il matrimonio
dal concubinato, in cui era sostanzialmente impossibile stabilire una qualche
forma di controllo sulla vita delle coppie, risultato delle situazioni piu varie e
diversificate. Il Concilio di Trento segno, in effetti, una linea di demarcazione
netta nella storia del matrimonio, in quanto non solo defini il matrimonio come
sacramento, in aperta opposizione alla posizione tenuta in ambiente protestante,
ma stabili anche delle norme precise per pubblicizzare I'istituto matrimoniale.
Il sacerdote era riconosciuto come I'unico ufficiale deputato alla celebrazione
del matrimonio, che doveva essere notificato nei tre giorni festivi precedenti
alla data della cerimonia e, successivamente, registrato nei libri parrocchiali*’.
La cerimonia, inoltre, richiedeva la presenza di testimoni, erano pertanto messi
al bando i matrimoni clandestini; era richiesto altresi il consenso di entrambi
gli sposi, il che metteva in discussione I’idea di matrimonio come contratto
sociale e, dunque, il ruolo di primo piano svolto in precedenza dai padri di
famiglia nella gestione dei vincoli matrimoniali dei figli; si fissava, infine, una
disciplina in materia di impedimenti di consanguineita e di cognatio spiritualis,
che consentiva di rafforzare il processo di sacralizzazione e di clericalizzazione
del matrimonio.

Il Valier nei Ricordi veronesi non fa altro che parafrasare le disposizioni
conciliari sul matrimonio, ponendo in evidenza alcuni degli elementi piu
importanti introdotti su questa materia. In primo luogo egli mette in guardia
le «giovani da marito» dalle promesse di matrimonio, questione controversa
e a lungo dibattuta, anche per la «difficolta di distinguere sul piano formale
— come fa notare Gabriella Zarri — una promessa di matrimonio (sponsabili

45 A. Turchini, Dalla disciplina alla creanza del matrimonio all’indomani del Concilio di
Trento, in Zarri (ed.), Donna, disciplina, creanza cristiana dal XV al XVII secolo, cit., p. 207
[205-214].

46 G. Zarri, Il matrimonio tridentino, in P. Prodi, W. Reihard (edd.), Il concilio di Trento
e il moderno, Bologna, Il Mulino, 1996 (Annali dell’Istituto storico italo-germanico in Trento,
quaderno 45), p. 437 [437-483] ora in Zarri, Recinti: donne, clausura e matrimonio, Bologna, Il
Mulino, 2000, cap. II1, pp. 203-250.

47 Su questo aspetto si veda P. Prodi, Il concilio di Trento e i libri parrocchiali. La registrazione
come strumento per un nuovo statuto dell’individuo e della famiglia nello Stato confessionale
della prima eta moderna, in G. Coppola, C. Grandi (edd.), La «conta delle anime». Popolazioni
e registri parrocchiali: questioni di metodo ed esperienze, Bologna, Il Mulino, 1989, pp. 13-20.
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de futuro) da un matrimonio concluso (sponsabili de praesente)»*®, che in
realta rappresentavano due momenti diversi di una cerimonia che, prima del
Tridentino, era caratterizzata da diverse fasi e da tempi molto dilatati*’. Non
sorprende notare che i primi ‘ricordi per gli sposi’ del vescovo di Verona siano
volti a regolamentare la delicata questione degli sponsali che rappresento,
per i vescovi, uno degli ambiti pitu ardui da adeguare alle norme conciliari sul
matrimonio.

A questo riguardo, infatti, sempre la Zarri ha osservato come, se per un
verso, «gli sponsabili de praesenti dovevano essere caduti in disuso dopo il
concilio», cosi non fu per gli sponsali ‘de futuro’, che rappresentavano uno
degli impedimenti piu difficili da superare nel processo di applicazione dei
dettami tridentini; basti pensare, ad esempio al caso degli sponsali seguiti da
copula che prima del Concilio erano considerati matrimonio e dopo Trento
no, dimostrazione evidente del complesso rapporto/scontro tra vecchia e
nuova disciplina matrimoniale®’. In questo contesto vanno collocate, pertanto,
le raccomandazioni valeriane presenti nei ‘ricordi per gli sposi’ finalizzate al
controllo della sessualita prematrimoniale, che rappresentava in fondo altro
lato della medaglia della questione: «non si lascino praticare insieme li sposi
in luoghi secreti — avverte il vescovo di Verona — se prima non sara fatto il
contratto matrimoniale, et siano stati benedetti, accid non intervenisse qualche
inconveniente con grave offesa di Dio»°!.

Il Valier afferma a chiare lettere e con tono perentorio che 'unico «vero,
et legitimo matrimonio» & quello «contratto con la presenza et intervento del
proprio Curato secondo la forma prescritta dal sacro Concilio di Trento»’2.
In questo modo sottolinea, in prima battuta, I’aspetto piu importante sulle
modalita di celebrazione delle nozze fissate nel Tametsi, che affida al parroco il
ruolo di rappresentante della Chiesa e di testimone dello scambio di consenso
tra i due coniugi.

Proprio su quest’ultimo punto il Valier tiene a ribadire la liberta di scelta
dei nubendi: «nessuno - si legge nei Ricordi veronesi — in qual si voglia modo
cerchi o procuri d’impedire, sedurre, o sforzare con parole, o con fatti lo
sposo, o la sposa, s’incorrendo questi tali I’'escommunica ipso facto imposta

48 Zarri, Il matrimonio tridentino, in Prodi, Reihard (edd.), Il concilio di Trento, cit., p. 439.

49 Per un quadro sintetico sulla prassi matrimoniale prima del Tridentino si rimanda a E.
Patrizi, Silvio Antoniano: un umanista ed educatore nell’eta del Rinnovamento cattolico (1540-
1603), 3 voll., Macerata, eum, 2010, vol. I, par. 3.1.2. Il matrimonio tridentino: sacramento e
via di santificazione, pp. 285-300; mentre per un panorama generale sulla storia del matrimonio
dall’antichita fino ai giorni nostri si segnalano: J. Gaudemet, Le mariage en Occident: les moeurs et
le droit, Paris, Cerf, 1987; trad. it. Il matrimonio in Occidente, Torino, SEI, 1989 e D. Lombardi,
Storia del matrimonio. Dal Medioevo a oggi, Bologna, Il Mulino, 2008.

50 Zarri, Il matrimonio tridentino, in Prodi, Reihard (edd.), Il concilio di Trento, cit., p. 480.

5t Valier, Ricordi [...], al popolo della citta et diocese di Verona, cit., p. 43.

52 Ibid., p. 42.
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dal Sacro Concilio di Trento»3. A questo riguardo, si pud notare che se, da
una parte, nei Ricordi non si fa esplicito riferimento ai matrimoni clandestini
condannati dal Tametsi — che tuttavia sono richiamati in modo implicito in
quanto spesso nascevano proprio dalla mancanza di liberta degli individui, che
erano sottoposti a una forte pressione da parte del clan familiare in materia
di vincolo matrimoniale —, dall’altra, ¢ interessante osservare come il Valier
ci tenga a sottolineare I'importanza della teoria consensuale in presenza di
matrimonio contratto tra «il raptor et la rapita», riportando quasi integralmente
le disposizioni tridentine fissate su questa materia al capitolo VI dei canoni
sul sacramento del matrimonio®*. In questo caso, pertanto, viene brandita
la minaccia della scomunica ipso iure, comminata al rapitore e a «chiunque
gli [... abbia] prestato conseglio, aiuto, et favore», ed & avanzata Iipotesi del
matrimonio solo a patto che la donna rapita «posta in loco libero et sicuro
consentira di pigliarlo [il rapitore] per marito [...], essendo pero il raptor
obligato in ogni caso di dotarla condecentemente ad arbitrio del giudice»*3.

Fedele alle disposizioni conciliari, il Valier sottolinea nei suoi Ricordi, di
volta in volta, alcuni aspetti nodali della riforma tridentina sul matrimonio,
traducendoli in poche e chiare leggi da rispettare, che rimandano a precisi casi
e a situazioni facilmente riconoscibili dai fedeli della sua diocesi. D’altra parte
si trattava di avviare un processo di disciplinamento complesso, che andava
veicolato con cautela, fissando dei punti fermi, sulla base dei quali impostare
quel ‘processo di ribaltamento’ dello scenario che aveva fino a quel momento
regolato i rapporti matrimoniali, arrivando a sancire il primato della chiesa in
luogo della casa, quello della cerimonia pubblica al posto di quella privata ed,
infine, quello del parroco rispetto al padre di famiglia.

In questa direzione si iscrivono anche le indicazioni fornite dal Valier sulla
questione del «legitimo impedimento, 0 di parentela, 0 di cognation spirituale»,
tema delicato affrontato ampiamente gia nel Breve ricordo del Giberti e ripreso
poi nelle Costituzioni*®. La memoria degli impedimenti di consanguineita o
di parentela spirituale, infatti, era affidata ai libri parrocchiali e chi poteva
ricostruire la storia delle singole famiglie e concedere la celebrazione al
matrimonio se non il parroco?”” E ancora, come interpretare P’esortazione
del vescovo di Verona a che «li sposi avanti il contratto del matrimonio, et

53 1bid.

54 Conciliorum Oecumenicorum decreta, cit., Concilium Tridentinum, Sessio XXIV (11 nov.
1563), Canones super reformatione circa matrimonium, caput VI, p. 758.

55 Valier, Ricordi [...], al popolo della citta et diocese di Verona, cit., pp. 42-43.

56 Cfr. Prosperi, Note in margine a un opuscolo, cit., pp. 400-401; Giberti, Le Costituzioni
per il clero (1542), cit., tit. VI, cap. 10, Declaratio impedimentorum pro instructione sacerdotum,
pp- 546-555.

57 Si puo ricordare, a questo proposito, che gia il vescovo Giberti nel Breve ricordo invitava
i parroci a tenere un liber animarum, nel quale annotare tutti i dati relativi alla vita religiosa dei
parrocchiani, e un registro dei battezzati, nel quale registrare i nomi dei padrini. Cfr. Prosperi, Tra
evangelismo e controriforma, cit., p. 262; 1d., Note in margine a un opuscolo, cit., pp. 395-396.



374 ELISABETTA PATRIZI

la benedittione, si confessino, et si communichino», se non come un chiaro
esempio della volonta di sottolineare il carattere sacramentale del vincolo
matrimoniale?

I rituali profani del vecchio matrimonio pre-conciliare andavano sostituiti
con un percorso di preparazione alla vita coniugale incentrato su due sacramenti,
la confessione e la comunione, ai quali viene affidato il compito di predisporre
gli sposi, dice il Valier, ad «esser capaci della gratia, che conferisce quel santo
Sacramento»>8. Su questo punto il vescovo di Verona, consapevole del fatto che
da esso dipende il successo stesso del piano di riforma, pone particolare enfasi,
affermando senza mezzi termini che:

della qual gratia restano privi quelli, che sono in peccato mortale senza haverne contritione,
et proposito di confessarsene al tempo debito, anzi questi tali vengono a commetter un
nuovo peccato mortale per la irriverenza che usano verso il sacramento del matrimonio che
pigliano et ¢ da avvertire che la purificatione, che si da dalli Sacerdoti a quelli che hanno
ricevuto il Santiss. Corpo di N. Sig. Giesu Christo, non & altro che vino simplice simile a
quello che si beve quando si mangia nelle proprie case’”.

Da capace ed attento interprete del disegno di rinnovamento conciliare quale
fu, il Valier non poteva che mettere in risalto nei suoi Ricordi proprio la natura
sacramentale del matrimonio, che non si vuole attestare solo da un punto di
vista teologico ma anche e soprattutto sociale, attraverso I’affermazione del
carattere di res sacra della coppia unita dal vincolo matrimoniale, che viene
chiamata ad aderire in modo indissolubile e consensuale a un progetto di vita
nel quale realizzare un concreto percorso di santificazione terrena.

4. Ricordi «per li contadini»

Accanto ai ricordi lasciati agli sposi, come si € anticipato, nella versione
veronese dell’opuscolo borromaico troviamo anche un paragrafo specifico
dedicato ai contadini. La cosa, ovviamente, non sorprende visto e considerato
che 1 contadini nella realta veronese, come nel resto del cosmo sociale dell’eta
moderna, costituivano la maggioranza della popolazione del tempo, con una
percentuale che per il XVI secolo si attestava intorno al 70%%. Su questo
versante il Valier si conferma, ancora una volta, fautore di una ‘pedagogia
del reale’, che parte da una profonda conoscenza del mondo rurale, maturata
nel corso di questi primi anni di governo episcopale, non solo attraverso i

38 Valier, Ricordi [...], al popolo della citta et diocese di Verona, cit., p. 43.

59 Ibid.

60 Cfr. G. Borelli, L’agricoltura veronese tra ‘500 e ‘600: una proposta di lettura, in 1d. (ed.),
Uomini e civilta agraria in territorio veronese dall’alto medioevo al sec. XX, 2 voll., Verona, Banca
popolare di Verona, 1982, vol. I, pp. 270-273 [265-306].
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lunghi colloqui con il clero estrinseco accolti nella cornice dei sinodi diocesani,
ma anche attraverso P’esperienza di contatto diretto con i fedeli del contado
maturata nel corso delle visite pastorali.

Gli insegnamenti valeriani lasciati ai contadini, come nel caso dei Ricordi per
i maestri, et capi di botteghe, et loro ministri, et garzoni, muovono dal desiderio
di saldare le norme che attengono al comportamento da tenere nel lavoro con
quelle inerenti il rispetto dei doveri religiosi. Un principio di fondo, questo,
che trova il suo imprescindibile fondamento nell’accettazione della propria
condizione sociale: «Li Contadini per poveri, et abietti che siano, — avvisa il
Valier — si contentino del loro stato et ne ringratijno Iddio, persuadendosi che
quello ¢ il miglior per la loro salute, che potessero havere, poi che il lor Creatore,
che gli ama tanto, vi gli ha posti ilquale conosce meglio i nostri bisogni et i mezzi
espedienti alla nostra salvatione, che noi medesimi»®!. Lesortazione del vescovo
di Verona, naturalmente, va contestualizzata e rapportata alla struttura sociale
del mondo della prima eta moderna, fortemente gerarchizzata, non del tutto
chiusa, ma certamente molto statica, caratterizzata da una precisa articolazione
interna, alla quale corrispondono funzioni distinte e profondamente connesse tra
loro che consentono il funzionamento dell’intero corpo sociale. Chiarisce molto
bene questo concetto un illustre contemporaneo del Valier, Silvio Antoniano,
laddove nei Tre libri dell’educatione christiana dei figliuoli, parlando della
citta — che ai fini del nostro discorso potremmo considerare come microcosmo
della societa dell’eta moderna — la descrive «come un corpo composto di varie
membra, che hanno varie operationi, et offitij pij, et meno nobili, ma pero tutti
necessarij al sostentamento del corpo, et se tutto il corpo fosse un membro solo
piu nobile, come per esempio fusse tutto occhio, gia come I’Apostolo dice, “non
saria pitl corpo”»%2,

All’interno di questo paradigma del corpo sociale di matrice paolina
vanno rintracciate le fondamenta del modello di societa cetuale al quale si
rifa il vescovo di Verona, che si propone di offrire ai fedeli della sua diocesi
modelli di vita religiosa concretamente realizzabili e il piu possibile aderenti
alle diverse sfaccettature del prisma sociale. E alla luce di questa cornice che
vanno interpretate le indicazioni fornite dal Valier sul fronte della condotta
che i contadini debbono tenere a lavoro; egli, infatti, su questo versante,
caldeggia il rispetto delle «possessioni d’altri», sia che il contadino viva nella
condizione di fittavolo o di semplice bracciante®3, ed esorta alla corresponsione

61 Valier, Ricordi [...], al popolo della citta et diocese di Verona, cit., pp. 43-44.

62 Silvio Antoniano, Tre libri dell’educatione christiana dei figliuoli, In Verona, appresso
Sebastiano dalle Donne, et Girolamo Stringari, 1584, lib. III, cap. XLV, c. 1537; ora disponibile
anche in un’edizione annotata moderna: Patrizi, Silvio Antoniano, cit., vol. III (Edizione
commentata).

63 Nel secondo Cinquecento si attesta per il veronese un incremento notevole degli acquisti
di terre da parte dei ceti urbani, dei patrizi veneziani e di enti ecclesiastici. Sul piano dei contratti
agrari, invece, emerge il ricorso alle due forme tipiche dell’affitto (che poteva durare tre, cinque
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regolare delle decime «senza alcuna fraude»®*, proprio perché il vescovo di
Verona parte dal principio per cui ogni fedele deve realizzare la sua perfezione
spirituale all’interno del proprio contesto di vita, nel rispetto degli obblighi che
la caratterizzano. Egli non guarda a un modello di vita devota irraggiungibile,
appannaggio di un minoranza di eletti, al contrario, invita i fedeli del contado a
perseguire la perfezione cristiana nel mondo, senza sottrarsi all’assolvimento di
quei doveri che fanno parte della loro quotidianita. Un messaggio importante,
questo, che anticipa per molti versi il modello di santita universale proposta da
Francesco di Sales.

Sul piano dei costumi e delle abitudini sociali nei Ricordi veronesi i contadini
sono esortati a ricorrere al curato come supporto e guida, come punto di
riferimento per le piu diverse questioni che possono interessare la vita del
contadino, da quelle spirituali a quelle, potremmo dire, ‘materiali’, attinenti al
complesso piano della quotidianita, degli eventi, delle calamita, delle relazioni
familiari e di comunita.

Non si fa parola di eventuali forme di eresia, il vero problema sembra essere
rappresentato dalle superstizioni, una questione affrontata, riservando una
specifica attenzione al culto dei santi, nella quarta sezione delle Costituzioni
del Giberti, al capitolo 29, intitolato per I’appunto Exhortatio per curatos
ad populum facienda ad tollendas superstitiones. Nel capitolo in questione il

o sette anni, nel corso dei quali il fittavolo, dietro pagamento di un canone annuo prestabilito
al proprietario del terreno, gestiva direttamente il fondo) e della lavorenzia (forma di patto che
prevedeva che una quantita maggiore dei prodotti della terra restasse al contadino). Accanto ai
proprietari terrieri, fittavoli e lavorenti, il mondo contadino veronese del Cinquecento si popola
di tante altre figure come i gastaldi, uomini di fiducia del signore ed intermediari nei rapporti tra
padrone e lavoratori, i famuli, «servitori, garzoni di fattoria, contadini tuttofare [che] facevano
parte integrante della famiglia del padrone», vi sono poi i braccianti, i salariati specializzati (boari,
vaccari, pecorari), i livellari, i piccoli e medi proprietari e gli artigiani che spesso si occupano anche
della conduzione di un terreno. Cfr. G. Borelli, L'agricoltura veronese tra ‘500 e ‘600 (cit., pp.
292-295) e P. Lanaro Sartori, Il mondo contadino nel Cinquecento ceti e famiglie nelle campagne
veronesi (pp. 310-316 e 315 per la citazione) in Borrelli, Uomini e civilta agraria in territorio
veronese, cit., vol. L.

64 Varilevato che la popolazione delle campagne viveva in uno stato di costante incertezza e ogni
cambiamento dettato dalle politiche di prelievo fiscale del ceto urbano piuttosto o dall’incombere
di fattori esterni profondamente destrutturanti, come carestic ed epidemie, determinavano
facilmente il passaggio del contadino ad una condizione di indigenza, che poi si poteva tradurre in
vagabondaggio, incremento dei crimini ed ‘esodi’ in citta. Questa costante condizione di precarieta
rende comprensibile il ricorso frequente ad alcuni piccoli stratagemmi adottati dai contadini per
aggirare il pagamento delle decime e dei decimali, tanto che il Valier (Ricordi [...] al popolo
della citta et diocese di Verona, cit., pp. 45-46) tiene a precisare: «paghino giustamente le decime
[...] secondo la forma dell’incanto senza alcuna falsita, 0 inganno non bagnando li grani, o
mescolandovi altre robbe cattive». Sullo stato di malessere del mondo contadino si veda Sartori,
Il mondo contadino nel Cinquecento, cit., pp. 322-332. Per un quadro generale sulla pratica della
decima nella storia della Chiesa italiana, dall’alto medioevo all’abolizione ottocentesca, si veda
A. Castagnetti, Le decime e i laici, in Storia d’Italia. Annali. Vol. IX: G. Chittolini, G. Miccoli
(edd.), La Chiesa e il potere politico dal Medioevo all’eta contemporanea, Torino, Einaudi, 1986,
pp- 507-530.
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Giberti — come ha osservato Roberto Pasquali, in linea con quanto rilevato
anche da Adriano Prosperi — «favorisce quasi esclusivamente la devozione

eucaristica, limitando in misura considerevole quella dei santi, in quanto spesso si

palesavano in essa tracce vistose di magismo e di vera e propria superstizione» >,

Questa impostazione dei contenuti costrinse il Valier ad espungere il capitolo
dall’edizione delle Costituzioni del 1589, scelta che fu mantenuta anche nelle
edizioni successive®. Nei Ricordi veronesi non viene affrontata la materia del
culto dei santi, ci si limita a condannare esplicitamente tutte le «superstitioni,
che [i contadini] sogliono usare per causa de mali tempi, 0 quando essi, o li loro
animali si amalano, overo quando viene loro rubbato qualche cosa, et per altre
cause», attestando in tal modo il ricorso frequente ai rimedi popolari tra i fedeli
del suo contado e I’attaccamento ad una visione del mondo profondamente
intrisa dell’elemento meraviglioso, tanto da determinare una preferenza per le
vecchie pratiche magiche piuttosto che un ricorso frequente a quelle devote.

E chiaro che il principale bersaglio che il Valier vuole colpire & rappresentato
da quel substrato di credenze ed abitudini popolari®’, che individuava come
il principale ostacolo da superare per una piena adesione al modello di vita
cristiana che egli proponeva ai contadini della sua diocesi. In questa direzione,
si colloca il divieto della pratica, evidentemente molto diffusa, dello «star
mescolati insieme nelle stalle huomini et donne la notte nel tempo dell’inverno».
Un divieto, questo, che non ha solo la funzione di porre fine a quello che si
ritiene essere ‘un cattivo costume’, ma che viene caricato anche di uno scopo
preventivo, in quanto si impartisce al fine di evitare quei «grandi inconvenienti

65 A questo riguardo si rimanda a: Prosperi, Tra evangelismo e controriforma, cit., pp. 261
e n., 270-271, 1d., Note in margine a un opuscolo, cit., p. 376 e n.; e all’edizione critica delle
Costituzioni del Giberti (cit.) curata da Roberto Pasquali, pp. 298-299 e n. (per una lettura del
capitolo in questione e per la citazione).

66 Si tratta di uno dei rari interventi di questo tipo che il Valier opero nel curare la nuova
edizione delle Constitutiones del 1589; egli infatti decise di apportare solo due tagli rispetto alla
princeps del 1542, ovvero quello del capitolo 29 della quarta sezione, per ’appunto, e quello del
capitolo 5 della decima sezione (De non faciendo vigilias in ecclesiis nocturno tempore sub quovis
praetextu); limitando il suo intervento ad integrazioni inserite di seguito ai capitoli originari con
un carattere diverso e a piccole variazioni inserite nel testo principale di alcuni capitoli. Cfr. R.
Pasquali, Fortuna storiografica delle Constitutiones, in Giberti, Le costituzioni per il clero (1542),
cit., p. XCVII e n.

67 Questa immagine del mondo contadino caratterizzato da una religiosita fortemente pervasa
dall’elemento magico e da tratti di arcaicita, in cui il sacro si mischia al profano, ha una lunga
tradizione che & arrivata fino ai giorni nostri, alimentando per secoli lo stereotipo della religione
popolare dei ‘semplici’, semipagana e distorta da correggere e da emendare, contrapposta a
quella ‘autentica’, tramandata dalla Chiesa e seguita da figure esemplari e da una larga fetta
della popolazione dei fedeli ben disciplinata. Per un quadro sulle principali posizioni che hanno
animato il dibattito storiografico piu recente attorno al tema della cosiddetta ‘religione popolare’ si
rimanda al saggio di Danilo Zardin, La ‘religione popolare’: interpretazioni storiografiche e ipotesi
di ricerca, in Arte, religione, comunita nell’ltalia rinascimentale e Barocca. Atti del Convegno di
studi sul Santuario della Beata Vergine dei Miracoli di Saranno, Milano, Vita e Pensiero, 2000,
pp- 3-23.
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di stupri, adulterij, et homicidij» che spesso ne seguono. Il vescovo filosofo,
ancora una volta, mostra ’aderenza al mondo delle cose e degli uomini, quale
punto di partenza irrinunciabile del suo discorso pedagogico sugli ‘stati lodevoli’
dell’'umanita.

A questi appelli che attengono piu alla pars destruens dei ricordi per i
contadini, che rispondono all’urgente esigenza di rimuovere dei comportamenti
considerati pericolosi, seguono indicazioni propositive che potremmo ascrivere
alla pars construens, nelle quali si descrivono i doveri religiosi. Su questo
versante, oltre alle immancabili esortazioni alla preghiera e al rispetto delle
«feste commandate», viene conferito un particolare risalto all’invito «ad
imparare la dottrina Christiana, cioé almen il Pater Noster, et I’Ave Maria, il
Credo, et li diece comandamenti», che in questo caso non ¢ indirizzato solo ai
«figliuoli, et famigli», come nei ‘ricordi’ rivolti ai padri e le madri di famiglia
e in quelli destinati ai mastri di bottega, ma ¢ rivolto in prima istanza proprio
ai capifamiglia delle ville. Una differenza interessante, questa, che muove
dalla specificita della situazione del contado e che é dettata da una precisa
volonta pastorale, orientata ad elevare i livelli di alfabetizzazione religiosa della
popolazione delle campagne che, a Verona, come nelle altre diocesi italiane,
dovevano essere piu bassi di quelli riscontrati tra i vari strati della popolazione
urbana.

In questa direzione, nei Ricordi veronesi non si trova la semplice conferma
del forte legame stabilito dal Valier con ’eredita lasciata dal Giberti e ’ennesima
riprova dello stretto rapporto di comunicazione diretto che lo lego al Borromeo;
essi testimoniano soprattutto la chiara volonta del vescovo di Verona di
condividere con i suoi modelli di riferimento una linea di azione pastorale
ricca e sfaccettata, intenzionata ad amplificare le occasioni di contatto con il
popolo dei fedeli, raggiungendo le varie categorie sociali attraverso strumenti
e proposte di formazione morale e religiosa sempre piu specializzate, capillari
e ‘sostenibili’, capaci di agire non solo a livello di abitudini, costumi e pratiche
devote, ma anche sul piano dell’interiorita del singolo, al fine di renderlo parte
attiva del progetto di riforma della societas christiana.
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Appendice

Ricordi del Reverend. Monsignor Agostino Valerio al popolo della citta et
diocese di Verona®®

(p. 3) Agostino Valiero vescovo al suo diletto popolo della citta et diocese di Verona.
Salute nel Signore.

Essendomi venuto alle mani ne’ giorni passati un libretto di ricordi, et documenti
molto utili per regolar la vita del Christiano conforme alla Santa legge di Dio, liquali
sono stati raccolti, et mandati alla Stampa dall’Illustrissimo et Reverendissimo Signore
Cardinale di Santa Prassede Arcivescovo di Milano per instruttione, et riforma del suo
popolo di ogni stato, et conditione in generale, et in particolare de padri di famiglia,
mastri di boteghe, et altri capi et ancho de garzoni, lavorenti, et servitori; et havendo
considerato che tali ricordi santissimi, et prudentissimi, come sono tutte le cose, che
vengono da quel raro spirito specchio alli Vescovi, et a tutto il mondo d’ogni virtu,
appartengono per la maggior parte non meno a voi Figliuoli miei dilettissimi, che alli
Milanesi, ho voluto fargli stampar anch’io qui in Verona a beneficio vostro spirituale,
lasciando pero alcune cose, che non erano a vostro proposito, et aggiungendone molte
altre, (p. 4) lequali ho giudicato necessarie per corregere diversi abusi, et difetti, che in
questi quattordici anni, ch’io sono vostro Vescovo, et converso con voi, ho osservato

68 La trascrizione dell’opera si basa sull’esemplare conservato presso la Biblioteca Alessandrina
di Roma (In Venetia, Appresso gli Heredi di Francesco Rampazetto, 1579), che risulta — come
accennato — legato con altre due opere del Valier, I ricordi [...] lasciati alle monache e I'Instruttione
d’ogni stato lodevole delle donne cristiane, presenti nelle edizioni del 1577 stampate presso i
tipografi veneziani eredi di Francesco Rampazetto (cfr. Edit 16 <http://edit16.iccu.sbn.it/>; Opac
Biblioroma <http://opacbiblioroma.caspur.it/>; ultimo accesso marzo 2012). Nella riproduzione
del testo si & cercato di rispettare I’aspetto grafico dell’esemplare di riferimento. Gli interventi sono
stati limitati al’ammodernamento della punteggiatura, dell’uso delle maiuscole e delle minuscole
e della grafia di ‘u = v’. Il numero delle pagine ¢ indicato tra parentesi tonde e la fine della pagina
con una barra verticale ( | ). Le citazioni bibliche presenti nel testo sono evidenziate con il corsivo
e racchiuse tra virgolette a caporale. Le abbreviazioni sono sciolte tra parentesi quadre. Nelle
note a pie¢ di pagina sono indicati: gli errori tipografici individuati nel corso della lettura del testo,
che sono segnalati tra virgolette a caporale e seguiti dalla sigla ‘ed.’; i riferimenti scritturistici,
riportati secondo il sistema di abbreviazioni utilizzato nella Biblia sacra vulgatae edizionis Sixti V
(Roma, ed. Paulinae, 1957), e le parti del testo veronese che differiscono dal Libretto de i ricordi
del Borromeo, richiamato in nota con la sigla BLR. Il riscontro, in quest’ultimo caso, & stato
effettuato tenendo presente ’esemplare della princeps dell’opera (In Milano, per Pacifico Pontio,
1578) conservato presso la Bayerische Staatsbibliothek di Monaco.



380 ELISABETTA PATRIZI

ritrovarsi in molti. Vi essorto adonque Figliuoli carissimi, et vi prego con ogni affetto
per la passione di Christo nostro Salvatore, et per Pamor che dovete portar alle anime
vostre, procurando con ogni studio la lor salute, mentre che vi & concesso il tempo
di poterlo fare, che vogliate leggere et rileggere spesse volte questi salutiferi ricordi,
sforzandovi poi con 'aiuto della divina gratia di metterli in essecutione, et di farli
ancho essequire da quelli, che dipendono da voi, et sono sotto la vostra custodia. Il che
facendo noi (come desidero, et prego il padre delle misericordie, et dator d’ogni bene,
che ve ne conceda la gratia) spero in breve spacio di tempo di vedervi tutti reformati,
et composti nelli vostri costumi, come conviene essere i veri christiani, et figliuoli di
Dio, con somma gloria di sua divina Maesta, con salute delle anime vostre, et con mia
incredibile consolatione Dio N.Sig. cosi si degni di arricchirvi delle sue benedittioni
spirituali, et corporali, come io di cuore in questa mia partita da voi a tempo, vi
benedico, raccomandandomi senza fine alle vostre continove orationi, accio che aiutato
da quelle possa espedire felicemente la visita della provincia di Dalmatia, che mi € stata
commessa dal sommo Pontef. et tosto (come spero, et desidero) ritornarmene a voi. Dal
Vescovato alli 28 di Novembre 1578.

(p. 5) Ricordi di Monsig. Agostino Valerio di Verona

Per il vivere Christiano a ogni stato di persone

La natura nostra gia guasta per il peccato, da sé ¢ tanto inchinata al male, che
facilmente lasciamo, et si smentichiamo di far bene. Perd habbiamo dibisogno de aiuti,
et incitamenti al vivere bene, et di chi continuamente ’avertisca.

A questo serviranno alcuni ricordi, qui raccolti, accio legendoli spesso, ciascuno,
come in un specchio, veda in parte la forma della vita Christiana, et quel che gli manca,
e che doverebbe fare.

Avertimenti generali

La principal cosa, che si deve procurare, et a che si deve haver la mira, ¢ la (p. 6)
gratia di Dio, senza la quale non si pu0 vivere christianamente.

A questo aiutera, ’havere il timor di Dio, che ¢ principio della nostra salute, et di
ogni bene, guardandoci di non far cosa, che offenda i purissimi occhi suoi.

Pero habbi sempre Iddio avanti a gli occhi, in conspetto del quale stai, et che di
continuo ti vede.

Considera spesso il fine, per il quale tu sei creato, che & d’acquistare la gloria celeste,
et che a questo hai da incaminarti, et ti hanno da servire tutte le creature.

Pensa spesso alla morte, et al giudicio stretto di Dio, et a quello, che doppo ha da
seguitare.

Habbi zelo dell’honor di Dio, et non solo di osservar tu con ogni diligenza li suoi
santi commandamenti, ma che non sia biasimato il suo nome, né fattogli irriverenza da
altri.
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Habbi molta riverenza a tutte le cose di Dio, et de i suoi Santi, et a tutti li ordini della
Santa Chiesa, et del tuo Pastore, procurando di osservargli interamente.

Habbi molta confidenza nel Signor, che fara sempre tutto quello che sara per il tuo
meglio.

Habbi di continuo I’occhio alla providenza di Dio, pensando che nessuna (p. 7) cosa
viene senza sua volonta, et tutto per cavarne bene.

Essercitati nella cognitione di te stesso, della propria vilta, bassezza, et miseria,
fuggendo li fumi, et la propria reputatione.

Non ti fidar mai del proprio giudicio et parere, ma rimetttite facilmente al parer
d’altri, consigliandoti spesso.

Procura di esser grato a Dio de i tanti beneficij suoi, riconoscendoli, et ringratiandolo,
et vivendo bene per fargli cosa grata.

Non ti curare di piacere a gl’huomini, pur che piacci a Dio, et guarda sempre a quel
che sia piu a sua gloria, et servitio.

Il premio d’ogni tua fatica aspettalo da Christo, et non dal Mondo.

Nelle facende, et opere che tu fai, habbi intentione di non voler far alcuna cosa,
la quale non sia lecita, et di farle tutte per amor del Signore, accio cosi tutte siano
meritorie.

Conosci, et ripensa, che non ci &€ maggior ricchezza et tesoro, né cosa piu eccellente,
et di maggior frutto, che amare Iddio, et servirlo, et che tutto il resto passa come fumo,
et ombra.

Obedisci prontamente nelle cose honeste a tutti i tuoi superiori, anchor temporali, et
habbi la debita riverenza, et rispetto a loro, et a tutlti (p. 8) i tuoi maggiori.

Dal canto tuo procura di mantenere la pace, et quiete in casa, quanto € possibile,
vivendo in carita con tutti 0 marito®” che tu sij, 0 in altro stato, quale si sia.

Procura con la divina gratia di rafrenar Iira nelle cose, che accadono a la giornata
in casa, o fuori, et di non cominciare a gridare, accid non prorompi in maggior
inconveniente.

Ricordati di sopportare li diffetti altrui in casa, et fuori, come tu vuoi da gl’altri esser
sopportato.

Ricordati che sei Christiano, et che pero hai da sopportare patientemente per Amor
de Christo le ingiurie a te fatte, et perdonarle, et rendere bene per male, et pregare per
li tuoi nimici.

Nelle tue tribulationi, et cose contrarie ricordati di ricorrere alla oratione, et piglia li
flagelli, o communi, o particolari, et ogni cosa avversa dalla mano del Signore.

Maneggia le cose del mondo, come fattor di Dio, et non come padrone assoluto, et
usale per necessita, et bisogno, non per piacere, et procura cosi passare per queste cose
temporali, che non perdi le eterne.

Nel principio di ciascuna attione, O cosa, fatti il segno della santa Croce, confidando
molto nella sua virtu.

(p- 9) Non comincerai negotio alcuno de importanza, senza far prima oratione, et
anco consigliarti col Padre spirituale, ¢ altre persone prudenti, et pie.

Alcuna volta fra ’anno domanda qualch’uno, in chi ti confidi, che cosa gli pare di
te, et ripensa fra te stesso, se sei la buona strada della salute.

69 «maritato» in BLR, c. 8v.
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Vedi di ordinare, et distribuire bene I’hore del giorno secondo diverse attioni, come
del far oratione, udire Messa, negotiare, mangiare, et cosi non perderai tempo.

Le biasteme, et le parole dishoneste, hanno da esser molto lontane dalla bocca del
Christiano.

Guardati da la mala usanza di giurar spesso.

Fuggi ogni sorte di superstitioni, et male arti.

Non voler facilmente giudicare il prossimo, massime la sua intentione, ma habbi
gl’occhi a tuoi peccati, et diffetti.

Guardati d’esser desideroso, o curioso di sapere i fatti altrui, et d’ogni novita, et
massime in cose di fede, et di parlare di quello, che tu non sai.

Guardati dal mormorare, et straparlare, et di non togliere mai la fama a nessuno.

Non riportare mai alcuna cosa ad altri, che possa turbare la pace, et quiete (p. 10)
loro 0, d’altri, et mettere diffensioni.

Guardati dalle parole dissolute, et anco dall’otiose.

Guardati dalle dissolutioni ne gl’atti, et ne i gesti, che offendono Dio, et gli huomini,
et procura di esser modesto, et composto in tutti li tuoi movimenti.

Fuggi le cattive compagnie piti che la peste, et ogn’uomo’® che ti dia cattivi ricordi,
0 consigli, 6 mal essempio, et cosi tutte le occasioni, et incitamente di peccare.

Fuggi li ridotti, et bettole, et barattarie, i banchetti, balli, feste, le maschere, et
spettacoli vani dove si offende Dio, et guardati non solo da parteciparne in altro modo,
ma anco da esservi presente.

Guardati dallo stare in otio, come veleno dell’anima, ma procura di star occupato in
opere pie, 0 almeno in cose utili.

Vedi che in casa tua non vi sia imagine alcuna profana, et molto meno dishonesta,
né in quadro, né in muro, 0 libri, 0 altre cose, perché a te nuoce, et ad altri da scandalo.

Nel negotiare, vendere, et comprare guardati d’ogni sorte d’inganni, falsita, bugie,
et giuramenti, et di volere cosa alcuna di quel d’altri.

Fuggi il maneggiare danari, 0 beni d’altrui, se puoi, eccetto se non fossi oblilgato (p.
11) per debito di carita, o altro.

Né per guadagno, né per amicitia, © amor de parenti, 0 favori, ti devi mai muovere
a far alcuna cosa, che non sia giusta, et secondo Iddio.

Ti devi guardare nelle prosperita dalle troppo allegrezze, che fanno dimenticare
’anima delle miserie, et pericoli di questa vita.

Pero ricordati all’hora spesso delle calamita, et varieta delle cose del mondo. Et per
questo sara bene all’hora leggere qualche libro del dispregio, et vanita delle cose humane,
come un santo, et dotto huomo nelle sue prosperita soleva leggere le lamentationi di
Geremia Propheta.

Nelle avversita, non ti perdere di animo, né ti contristare, anzi ti devi allegrare,
peroche questa ¢ la dritta strada del Paradiso, et uno de i buoni segni, che puo haver
'uomo della sua salute.

Ricordati all’hora di leggere qualche trattato spirituale delle tribulationi.

70 «ogniuno» in BLR, c. 10r.
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Custodia del cuore, et di tutto I’huomo

Fa un fermo proposito di non offendere mai Iddio, massime mortalmente, ma di
patir piu tosto ogni male, ancor che fosse la morte, et di fuggire ad ogni tuo potere
qualunque peccato, ancor che veniale.

Attendi alla guardia del cuor tuo, che non vi entri alcun pensiero cattivo (p. 12)
proponendo cid spesso, et essaminandoti se manchi.

Quando si muove in te qualche vitiosa passione, O cattivo pensiero, cerca dal
principio di resistergli, non dandogli luogo, ma scacciandolo, accio non ti induca al
peccato.

Similmente habbi cura de glocchi, non alzandoli facilmente, né guardando
fissamente quel che non ¢ licito desiderare.

Raffrena la lingua tua, et non dir tutto quello, che ti viene in bocca.

Ricordati, che del continuo siamo tentati, et circondati da i demonij, che stanno per
farci prevaricare, et pero sta sopra di te.

Confessione, et comunione

Vedi di far la prima cosa una buona confessione generale di tutta la vita, se non I’hai
fatta mai, per principio, et fondamento d’una nuova, et bona vita.

Eleggiti un Confessore dotto, et buono per Padre spirituale, et guida dell’anima tua,
al quale devi haver gran fede, et con lui conferir tutti li dubij, et cose d’importanza, dove
puo esser carico di conscienza, et governarti con il suo conseglio.

Confessati spesse volte, et quanto piu spesso, e meglio, ogni otto giorni, 0 almeno
ogni mese, et di piu in tutte le solennita, et feste principali fra I’anno.

Similmente frequenterai la santissima (p. 13) Communione, et quando non potrai
comunicarti, non lasciar almeno di confessarti, per ottenere la gratia, che si da per
questo sacramento.

Vedi di non andar mai a dormire con alcun peccato mortale addosso, ma confessatene
subito, che puoi, et se non potessi all’hora, procura di haverne almeno contritione, et
dolore, et piangelo amaramente.

Fa ogni settimana qualche penitenza, come digiuno, disciplina, portar cilicio,
dormire duro, et altre cose: ma pero con consiglio del Padre spirituale.

Oratione et essercitij spirituali

Habbi nella tua camera qualche imagine devota di Christo, della Madonna, o di
qualche santo, che hai piu degl’altri in divotione.

Doveresti anco in camera tua havere dell’acqua benedetta, et andando a letto,
et levandoti, intrando, et uscendo di casa signarti con essa contra tutte le insidie del
nemico.

Procura di havere, et portar adosso con fede, divotione, et riverenza alcuno Agnus
Dei.

Habbi particolare divotione, et riverenza all’Angelo tuo custode.
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Haverai anco alcuno, 0 alcuni santi per tuoi advocati, come il Santo il cui nome ti si
¢ imposto nel sacro Batismo, et particolarmente piglierai la glolriosa (p. 14) Virgine per
tua protettrice, et a lei farai specialmente ricorso in tutti li tuoi bisogni.

Sapendo leggere, dirai ’Officio della Madonna, almeno le feste, se non potessi
gl’altri giorni, et la corona ogni giorno, 0 piu spesso che poi.

Non lasciar mai I'oratione, almeno della’! mattina, et della sera, ma la faria in tutti
i modi, 0 sia in compagnia de gli altri della tua vicinanza nella Chiesa 0 di quei della tua
casa, 0 bottega, dove ti trovi, 0 sia solo, et quando pure non possi farla a quella hora
che sona per questo la campana, falla ad un’altra, et fara bene, quando sei solo, farla
mentale se la sai fare, altrimenti doverai a quel tempo recitar li sette salmi penitentiali o
le Letanie, o dir la corona, 0 altre orationi vocali.

Ricordati di pregare non solo per te stesso, ma per tutti li gradi di persone, et
massime per I’essaltatione della santa Chiesa, per il santissimo Papa, per il tuo Pastore,
per tutti li Vescovi, per i Principi del Christianesimo, et specialmente per Pillustrissima
Signoria’?, et suoi Magistrati, et per le anime de’ defonti.

Devi esser molto devoto de i Santi protettori di questa citta, et diocese, et osservare
le loro feste, et vigilie, et visitare, et honorare le loro Chiese, et reliquie massime ne i
giorni delle loro felste (p. 15), o offcij solenni”>.

Haverai gran fede, et divotione alle indulgenze, procurando di acquistarle, et a i
grani benedetti’?.

Non mancare anco di andare divotamente a tutte le processioni generali overo
particolari della tua parochia, et vicinanza.

Medesimamente 2 tutte le orationi ordinarie, et straordinarie, delle quaranta ore””.

71 E eliminata una breve parte presente in BLR (c. 137) «le feste, se non potessi gl’altri giorni,
et la corona ogni giorno, 0 piu spesso che puoi. / Non lasciar mai, I’oratione, almeno».

72 «il tuo Re» in BLR, c. 314r.

73 A questo periodo, in BLR (c. 13v) ne segue un altro che ¢ stato espunto nella versione
veronese: «Tutti li Venerdi, se habiti nella Citta, altrimenti tutte le volte, che vi vieni di fuori,
procura di visitare il sacro chiodo di nostro Signore nella Chiesa Metropolitana, et di conseguire
molte indulgenze concesse in tutti i giorni a chi fa oratione al Santissimo Sacramento in quella
Chiesa. / Il Sabbato, a sera ti troverai alla tua parochia, 0 in detta Chiesa Metropolitana all’hora,
che si canta la Salve Regina, overo altra antiphona della Madonna».

74 In BLR (cc. 34r-34v), a questa frase segue un ampio paragrafo che non ¢ presente nel testo
veronese: «Sij divoto in frequentare ne i suoi giorni le Chiese di questa Citta, ove sono le stationi
di Roma, et in visitare spesse volte anco le sette Chiese, et non lasciar che per tua negligenza siano
date senza frutto, quanto a te, cosi rare, et singolari gratie, et commodita spirituali concesse a
questa Citta, et diocese. / Habbi particolar divotione di trovarti a tutte attioni sacre publiche, et
solenni del luogo, dove stai, ordinarie, et straordinarie, et partecipare tu anchora di quei misterij.
Pero essendo nella Citta, deverai andare nella solennita alla Chiesa cathedrale alla messa et officij
pontificali, cosi anco nelle, quattro tempora a vedere celebrare le sacre ordinationi solennemente
dall’Arcivescovo, pregando Iddio, che a lui dia lume abundante in attione di tanta importanza,
colme ¢ quella, alla salute di tutto il popolo, et copiosa gratia a quelli che all’hora si promuovono
nella sacra ordinazione. Ecciterai anco te medesimo da quelle sacre ceremonie, che vedi usare,
alla riverenza, et rispetto, che devi ad ogni persona Ecclesiastica. / Parimente ti troverai, quando
si celebrano messe, 0 processioni, per principio, o fine, di concilij, sinodi, o simili altre publiche
attioni».

75 In BLR (c. 14v) il periodo si chiude con alcune indicazioni attinenti il contesto milanese,
che il Valier sceglie di eliminare dal suo testo: «0 siano di altra sorte, che sono ordinate nella
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Quando si da il segno per portar il Santissimo Sacramento a gl’infermi, non devi
mancare di andar ad accompagnarlo divotamente con la tua candela, gloriandoti, et
non vergognandoti di accompagnare il tuo Signore, Re dell’universo.

Et per strada pregarai per I’infermo, a chi si porta, et renderai gratia a Dio di haverci
fatti degni di cosi gran dono, cioé di lasciarsi se stesso in un tanto Sacramento.

Questo medesimo officio di accompagnar il Santissimo Sacramento, dove occorra
all’hora portarsi, farai tutte le volte, che lo incontri per strada, smontando per questo
anco da cavallo, et dal cocchio, et dalla caroccia, se vi fossi.

Quando si suona I’Ave Maria la matina, et a mezzo giorno, et la sera, dirai tre volte
’Ave Maria in ginocchione, et insieme questi tre versetti per ordine, cioé uno avanti
ciascuna Ave Maria (p. 16)

1 Angelus Domini nunciavit Mariae, et concepit de spiritu sancto

2 Ecce ancilla Domini, fiat mibi secundum verbum tuum

3 Et verbum caro factum est, et habitavit in nobis’®.

Ricodati dell’Incarnatione di Christo Nostro Sig. et della sua passione.

Quando in casa, 0 in altro luogo, senti suonare per ’elevatione del Sig. nella Messa
maggior, devi ricordarti della elevatione del Signore in croce, et inginocchiandoti alzar
la mente ad adorare il tuo Salvatore, et far un poco d’oratione come se tu fossi presente.

Quando si suona a morto, devi pregare per quel tale, et ricordati, che ancor tu lo
seguitarai presto, et pero proponi di stare apparecchiato.

Quando si suona per la tempesta, oltra il moverti prontamente a far oratione per
quel pericolo, ¢ ricorendo subito alla Chiesa, 6 almeno nel luogo, dove all’hora ti
ritrovi, ricordati di pensare quelli tuoni, lampi, et spavento, che sara nel giorno che
verra Christo a giudicarti.

Piglia usanza di quelle orationi che chiamano iaculatorie, dicendo spesso fra il giorno
con la mente, o vero anco con la bocca, ma bassamente, quando sei’” alla presenza
d’altri, alcuna breve sentenza de salmi, 0 parole sacre, o altra breve oratione, che illumini
Pintelletto, et renuolvi (p. 17) Paffetto tuo in Dio in ogni occasione, che se appresenti’®,
come a dire: nel principio di ogni cosa «Deus in adiuntorium meum intende dfo|m]ine
ad adiuvandum me festina»"?; nelle difficolta «In te D[o]ml[i]ne speravi, non confundar

in aeternum»®; nelli travagli «Salvum me fac Domine, quoniam intraverunt aquae

usque ad animam meam»31; nelle tentationi «Adiutor meus esto, ne derelinquas me»®?;

confidando la propria infermita «Miserere mei Domine, quoniam infirmus sum»®3;

considerando li propri peccati «Sana me domine, et sanabor»%*; desiderando amare il

Chiesa Metropolitana, 0 nella tua parochia, facendo la tua statione, sempre quando ti tocca per il
compartito, et piu tosto di piu che di manco».

76 Se in BLR (c. 157) si precisa che i tre versetti in questione «sono posti nell’essercitio
quotidiano stampato nell’officiolo della Madonna» nella versione veronese i versetti sono riportati
direttamente all’interno del testo.

77 «sij» in BLR, c. 15v.

78 «s’appresenti» in BLR, c. 15v.

79 Ps 69 (70), 2.

80 Ps 70 (71), 1.

81 Ps 68 (69), 2.

82 Ps 26 (27), 9.

83 Ps 6, 3.

84 Ir 17, 14.

—
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Signore «Diligam te domine fortitudo mea»3; nelli dubij «Deus meus illumina tenebras
meas»3%; desiderando la perseveranza del ben fare «Deus meus es tu, ne discesseris a
me»%’; et simili altre, delle quali ne sono pieni i Salmi, et libri della scrittura sacra, et i
soliloquij de i santi, come ne potrai essere instrutto dal tuo padre spirituale.

La notte, quando ti svegli, et non puoi dormire, occupa la tua mente in Dio, et
in cose spirituali, ne dar luoco a i pensieri delle cose del mondo, ma come ti ricorda
sant’Ambrosio, dirai de i Salmi, et Pater Noster con divotione.

Quando vai a letto, pensa che non sarai forsi vivo la matina, et quanto ti levi, che
forsi non giungerai alla sera, et cosi starai sopra di te.

(p. 18) Negotiando, 0 lavorando, procura di occupar la mente in qualche cosa
spirituale, come in quel che faceva, ¢ diceva Christo Nostro Signore, ¢ alcun santo, 0 in
salmeggiare, O cantare cose spirituali.

Ogni volta, che vai, 0 torni da far qualche cosa, pensa che I’Angelo buono ti
accompagna, et sta per aiutarti, et numera i tuoi passi nell’opere buone, overo imaginati
la presenza di Christo N. Sig. et di esser in sua compagnia.

Da ogni cosa, che si fa, occorre, 0 che vedi, cerca di cavare frutto, et qualche buon
senso spirituale, come dal coltivare la terra, con quanta fatica, et diligenza bisogna
coltivare la nostra anima, accio, renda buon frutto al Signore. Da un bel giorno di
sole quanto dilettera il vedere I’eterna luce, poiché questa cosi ralegra et da un giorno
nubiloso et oscuro, che pena sara stare in quell’eterne tenebre, poi che cosi ti attrista
un poco di mal tempo et da un giardino pieno di vaghi fiori, quanto sia bella, et diletti
a Dio un’anima ornata di fiori, et varij colori di virtl, et quanta sia la sapienza di Dio
poi che tant’arte si vede in un fiore, ¢ in una sola foglia, et cosi farai di tutto il resto.

Essercitio particolare della mattina

La mattina quando ti lievi, la prima cosa ricorri a Dio, domandanldogli (p. 19) il
suo aiuto, et fa oratione avanti che occupi la mente in altre cose, et come ti ammonisce
sant’Ambrogio, ricordati particolarmente di dire, fra I’altre divote orationi, il Credo.

Per far questo bene bisognerebbe esser solicito, et levarsi la mattina per tempo, et
percio sbrigarsi la sera da i negotij, et andare a buon’hora al letto.

Subito destato, occupa la tua mente in Dio, et pensa che ’Angelo tuo all’hora ti
chiama, accio vada seco a lodar il Signore.

Vestendoti pensa a qualche cosa spirituale, come che nel battesimo fosti vestito di
gratia, et che sei pellegrino et camini®® et devi incaminarti verso la patria.

Inginocchiato poi nel loco deputato a fare oratione, ringratia Dio prima, che ti
habbia guardato quella notte, et condotto fin a quell’hora, et poi di tutti i suoi doni.

Pregalo poi, che ti guardi quel giorno, et sempre da ogni peccato, et non offenderlo
mai.

Terzo, che ti dia gratia di far sempre la sua santa volunta, et di indirizzare ogni tua
cosa secondo il beneplacito suo.

85 Ps 17 (18), 2.

86 Ps 18 (17), 29.

87 Ps 22 (21), 11-12.

88 «incaminarti» in BLR, ¢. 17v.
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Quarto offeriscegli te stesso, et tutto quel che farai, dirai, o pensarai con pura
intentione, c’habbia ad essere laude, et gloria sua.

Quinto, raccomandati alla gloriosa (p. 20) Vergine, et all’Angelo tuo custode, et
al santo tuo protettore, et tutti i santi, et di qualche buona oratione a proposito per
questo.

Farai poi per un pezzo oratione mentale, 0 vocale, 6 un’hora, ¢ mezza seconda la
commodita, et capacita, che haverai.

Oratione, et essercitio particolare de la sera

La sera doppo cena, 0 qualche altra hora leggi, se sai leggere un poco di un libro
spirituale, o vite de i santi, 0 altro, et massime del Santo di quel giorno, ripensandovi un
poco sopra, o discorrendovi con gl’altri.

Avanti di andare a dormire, inginocchiato avanti ad una sacra imagine, ringratia
primariamente Iddio de i beneficij ricevuti generalmente, et specialmente quel giorno
et dimanda insieme gratia, et vero lume di conoscere, et odiare il peccato, poi essamina
un poco la tua conscienza, sopra quello che hai fatto, detto, et pensato quel giorno, et
dimanda a sua divina Maesta humilmente perdono d’ogni offesa et difetto, che trovarai
in te, facendo fermo proposito con I’aiuto di Dio di guardartene per I’avenire, et di
confessartene.

Spogliandoti pensa che per il peccato lo buono homo ¢ spogliato della gratia, et
che bisogna spogliarsi de i mali (p. 21) habiti, ¢ alcuna altra buona cosa, o di qualche
oratione.

Modo di orare, et conversare nella Chiesa

Le tue orationi procura di farle inginocchiato, e con maggior divotione, che potrai.

In andare al luogo dell’oratione, considera, che il Signore sta ivi presente, et risguarda
quel che vuoi fare, et se lo fai come si deve.

Sentendo sonare alla Messa, 0 a gl’altri divini officij, a i quali sei per andare, alza
la mente a considerare, che hai da andare a fare oratione, et assistere all’oblatione del
sacrificio del corpo et, sangue di Christo, N. Signore, per remissione dei tuoi peccati,
overo a laudare Dio et pero vi devi andare con contritione, et devotione.

Allentrare nella Chiesa, prendendo I’acqua benedetta, alza la mente, et ricordati del
sacro fonte del battesimo, et di quello che vi promettesti, et procura lavar I’anima tua
delli peccati con lagrime, et penitenza, et proponi di guardartene nell’avenire.

In Chiesa sta con riverenza, et timor di Dio, sta nel luoco tuo, non in quello né de
i chierici, né deputato ad altro stato di persona: non sedere irreverentemente con le
spalle voltate al Santissimo Sacramento, non t’accostare alli grandi, né delntro (p. 22)
i cancelli de gl’altari, fuggi in Chiesa il parlare, et ogni moto, gesto, et atto irreverente,
0 indecente.

Sta attento alli officij divini, et non guardare ad altro, che a quelli santissimi misterij,
che ivi si fanno, et altre cose divote.

Sta alla messa bassa sempre inginocchiato, et all’Evangelio in piedi.
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Essercitio particolare delle feste, et sacri tempi, et vigilie

Le feste guardati di non spenderle in vanita, ma in buone opere.

Procura almeno nelle feste, udire la Messa nella tua parochia, come tua propria
Chiesa, et ivi udire li buoni ammaestramenti, che ti sono dati, et instruirti delle cose che
sono di obligo di sapersi per salute al Christiano®®.

Procura nelle feste di udire il vespro, et li divini officij.

Procura di udire la predica, et sacra lettione non solo le feste, ma in tutti glaltri
giorni, che puoi haverne, et questo non per curiosita, ma per cavarne frutto, andando
a udirle, dove senti pitt moverti, et attendendo sollecitamente a metterle in essecutione.

Quando s’avvicina qualche festa, o solennita da tempi sacri, come di Advento, di
Settuagesima, di Quadragesima, et altri, fa il ricordo”® di santo Ambrogio, che tu ti
rinnovi in tutta la (p. 23) vita, et costumi, preparandoti con confessione, comunione, et
[esser]citij santi a celebrarla.

Nell’Advento, se non digiuni tutto quel tempo, come fu gia santo instituto, almeno
procura di digiunare tre giorni alla settimana, ciog il Mercoledi’!, Venerdi, et il Sabato.

Digiunarai anco nella vigilia del santo della tua parochia.

In ogni Domenica dell’Advento fa quel che ti ricorda un santo Pontefice, cio¢ che ti
comunichi santamente et il medesimo®? studia di fare nelle Domeniche di Quadragesima.

Nei i giorni di digiuno, doverai accompagnare il digiuno con piu frequente oratione,
et con elemosina anco, se tu poi.

Se bene nel digiuno, mangi una sol volta, non devi perd, come ti ricorda santo
Agostino, caricare la tavola di troppe vivande.

Quel che avanzi di spendere quel giorno per la cena, sara bene di darlo per ’'amore
di Dio a poveri’>.

Opere pie

Dilettati dell’opere di misericordia di fare elemosina, visitare gli hospedali, carceri, 0
infermi, et in ogni modo aiutare i poveri, massime quelli che sono in maggior necessita.

Cerca d’entrar in qualche schuola pia, o compagnia d’huomini spiritualli (p. 24) a
far qualche opera pia, et occuparti bene, massime le feste.

Sij pronto con quel poco, 0 assai, che Dio t’ha dato, di faculta, et dove manchano
le faculta, con le fatiche, et proprio sudore ad aiutare le Chiese, et specialmente la tua

89 In BLR (c. 19v) ¢ aggiunta la precisazione «et ripigliar I’antica buona usanza di farvi la
offerta».

90 «dil tuo padre» in BLR, c. 19r.

91 «Mercore» ed.

92 «medemo» ed.

93 In BLR (c. 207) il capitoletto si chiude con un paragrafo che ricorda alcune feste osservate
nella diocesi di Milano: «Nelle feste, che sono proprie, et particolari in questa Citta, et diocese
come di Sant’Ambrogio, de i santi martiri, Gervasio, Protasio, Nazario, Celso, Nabore, et Felice,
ti devi ricordare dell’antica divotione di questo popolo, che con vigilie, con processioni, orationi
piu frequenti, et con ogni essercitio santo le celebrava, et con questo essempio, doverai eccitarti al
culto di quelle feste con maggior divotione».
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parochia, che a tua propria Chiesa, per il suo ornato, et altri bisogni, accio siano col
decoro, che conviene alla casa de Dio.

Quando vedi il tuo prossimo esser in qualche peccato manifesto, o star per cadere,
fagli la debita correttione fraterna, 0 ammonitione con carita, et discretione per
guadagnarlo.

I nobili, et ricchi, et persone di grado”, siano come guide, et essempio de gli altri,
nella buona vita, et in tutte le sorti delle opere buone.

Se ti senti mosso a fare alcuna santa pellegrinatione, consegliatene con il tuo
parocho, et padre spirituale, ne lasciare a modo alcuno di pigliare da esso parocho la
benedittione, conforme all’uso antico ecclesiastico.

Se fai viaggio, usa di dire ogni giorno la matina, avanti che ti metti in camino,
quelle brevi orationi, et preci che se chiamano I’Itinerario, stampato nell’officiolo della
Madonna.

Per eccitare continuamente il spirito tuo a divotione, et ¢ studio di essequire con
opere spirituali quel, che con sacri (p. 25) riti, et cerimonie te ammonisce, et insegna la
santa madre Chiesa, quando tu vedi nella Chiesa alcuna cerimonia, o nelle solennita,
0 ne i sacri tempi, o nell’administrationi de i santi Sacramenti, come nel battesimo
I’imporse al battezato la veste, o drappo bianco, et simile altre, procura d’intendere non
per curiosita, ma per cavarne frutto, alcuna cosa di quelle’® sacre cerimonie.

Vitto, et vestito

Ogni volta che vai a mensa per mangiare, devi pensare, che vi vai per necessita, et
dire prima la benedittione, quella che ¢ nell’ufficio della Madonna, et doppo rendere
le gratie al Signore, et non la sapendo, dire un Pater Nostro, et un’Ave Maria, et fare il
segno della santa croce sopra i cibi, 0 la mensa.

Quando ti metti, 0 sei a tavola, ricordati, prima che tu cominci a mangiare il peccato,
che per il cibo commessero i nostri primi parenti, che ti fara come un freno all’appetito
tuo, et regola a quella attione.

Procura di esser temperato nel mangiare, bere, dormire, et vestire, piu presto
declinando al poco, che al soverchio.

Guardati dalle pompe, et foggie di vestimenti, et da ogni sorte di vano ornato, o
abbellimento, o donna, o huomo che tu sei.

(p. 26) Ricordi per li padri, et madri di famiglia, et tutti li capi di casa

Il Padre, et Madre di famiglia, et ciascun capo di casa, habbi ben a memoria ’obligo,
che ha di vivere, et fare vivere i suoi christianamente. Perd non solo osservi esso, ma
procuri, che da i figlioli, et tutti quelli di casa, o che sono nella sua cura, siano osservati

94 Nel Libretto de i ricordi si aggiunge «et Rettori», BLR, c. 21r.
95 La versione veronese non presenta la precisazione «che sono significate per quelle» in BLR,
c. 21v.
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i ricordi per il vivere christiano, dati da noi in commune a ogni stato di persone, et pensi
spesso, che n’ha da rendere conto al Signore, anzi che portara la pena de loro eccessi,
non li correggendo opportunamente, et incamminando al bene quanto puo di piu nel
governo, et cura loro, habbi a cuore i capi infrascritti, quali tutti insieme con quelli
altri ricordi per il vivere Christiano, che sono dati in commune a ogni stato di persone,
leggera, o fara leggere una volta al mese alla presenza della sua famiglia.

Numero, et qualita di famiglia

Riceva, et tenga quel numero solo di servitori, et simile famiglia, che ha bisogno, et
che puo6 commodamente sostentare con I’entrata, et beni suoi, senza fare debiti, né far
stentar loro (p. 27) se i suoi dovuti stipendij.

Habbia molta cura, quando piglia persone nella casa, o famiglia, accio non vi entri”®
biestematori, concubinarij, huomini datti alle dissolutioni, né altre persone vitiose né
suspetti della vita loro.

Vigilanza

Sia vigilante sopra tutto con solicitudine, volendo saper, quel che fa ogn’uno, et
osservando tutti i loro andamenti, conversationi, et pratiche.

Molto giovera haver una persona fidata, et sicura di casa, o della vicinanza, se la
famiglia ¢ di poco numero, che sia come censore secreto de i costumi, et che osservi
tutti, et gli referisca tutti i disordini, e pericoli spirituali, che in loro vede, 0 intende.

Correttione

Quando gli viene detto cosa mala di loro, non sia troppo facile a credere ogni cosa,
che gli viene all’orecchie, ma prima essamini ben et ritrovi la verita.

Dove trovera difetto, ammonisca chi bisogna opportunamente, e gli faccia la debita
correttione.

Quelli, che doppo esser ammoniti piu volte di cose importanti, non si emendassero,
se sono servitori, o simili, gli mandi via, se sono figliuoli, gli castighi. Ne comporti in
loro biastema, robbamenti, concubinato, o altre dissolutioni di vita, et costumi, o chi
non si fosse confessato, (p. 28) et comunicato alla Pasqua di Resurrettione, et chi non
sapesse, né volesse imparare la dottrina Christiana, almeno le cose piu necessarie.

Cautione et custodia

Facci che i figliuoli, et servitori, maschi, e femine, dormano di tale mondo distinti, e
separati, che non vi sia pericolo di inconveniente alcuno, e proveda che ciascun’habbi
il suo letto separato.

%6 «v’intrino» in BLR, ¢. 22v.
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Non tengano i mariti li figliuoli, et figliuole a dormire seco, ne nella camera, dove
dormano essi mariti, et moglie, ma in altro luogo sicuro, e separato quanto & possibile.

Veda che in casa non vi siano libri cattivi, 0 pitture dishoneste, et non si cantino
canzone lascive, ma vi siano delle spirituale, et christiane, et si cantino delle laude, et
cose divote.

Per questo, et per ogni altro buon rispetto, dovera visitare la casa tre, o quattro volte
’anno alla sprovista, ancor le casse, et altri repositorij della sua famiglia, e purgarla
d’ogni vanita”’.

Vegga che non conversino i suoi in casa, né fuori, con male compagnie, et fuggano
ogni occasione di peccato.

Che non vi sia alcuno otioso, ma ogn’uno habbi qualche occupatione honesta.

Non comporti alle donne, di star sopra le porte, et alle finestre, né nemo lo | (p. 29)
imbellettarsi, et altre vanita.

Veda anco, che vadino le loro donne vagando, né scorrendo di qua, e di 1a; ma stiano
quiete in casa, et sollecite ciascuna al suo officio, et all’opere sante, et pie; et vadino
santamente alle loro divotione.

Che non vadino fuori di casa in quale si voglia luogo senza haver velato il capo, con
drappo di tela, o de velo non trasparente, in modo tale che siano ben coperti i capelli,
et buona parte della faccia, quanto alle vidue, et maritate; ma quanto alle figliuole da
marito, et alle putte, quasi tutta la faccia, come gia era costume in questa citta’®. Il che
tanto pitt haranno da osservare, quando vanno alle Chiese”®, processioni, et ad altre
divotioni.

Non comporti le pompe, et superflui ornamenti tanto nelli maschi, come nelle
femine, della sua famiglia.

Amministratione

Sia lontano da spendere in cani, in cavalli superflui, quello, con che puo dare la vita
a molti poveri di Christo.

Si guardi dall’altre inutili, et superflue spese, ricordandosi, che se ha delle facolta, ne
¢ amministratore, et che ne ha da rendere conto a Dio.

Faccia volentieri elemosina a i poveri, et procuri questa virtu ne i suoi figliuoli, con
dare a loro licenza, et commissione di far il medesmo officio. |

(p. 30) Trattamenti della famiglia

Usi carita, et discretione con tutta la famiglia, trattandola, et facendola trattar bene,
et con amore, et vedendo che non sia stracciata nel pagamento de suoi debiti stipendi,
né in altra cosa.

Non dichi parole ingiuriose, né a figliuoli, né a qual si voglia altra persona.

97 Questa precisazione non ¢ presente in BLR.

98 Rispetto ad BLR la frase ¢ integrata con ’avverbio «quasi» e con la precisazione «come gia
era costume in questa citta».

99 In BLR (c. 24r) sono indicate anche le «stationi».
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Perd si sforzi con la divina gratia di rafrenar I’ira, et sopportar con patienza le!?

tribulationi nelle cose traverse, che occorreno alla giornata dentro di casa, ¢ fuori.

Nel tempo dell’infirmita de i suoi li essorti alla patienza, et a cavarne frutto con
I’emendatione della vita, et habbia cura, che a tutti i modi, si confessino nel tempo de i
tre giorni, prescritto dalla bolla di Pio V dandone la fede al medico.

Visiti i serventi infermi, et gli faccia governare con carita, non mandandoli
all’hospedale, poi che in sanita se ne € servito.

Pace, et concordia

Procuri di mantener la pace, et quiete in casa, et che vi sia la carita fraterna, non
mostrandosi egli partiale di alcuno, et comfortando tutti con patienza.

Non permetti, che i suoi di casa faccino ingiuria ad alcuno, né stiano in inimicizia,
0 portino odio, ma occorrendo qualche disparere, veda de reconciliargli subito o sia
dentro, o fuori di casa.

Sara bene, che non si lasci mai portar | (p. 31) arme, se non fosse bisogno per diffesa,
0 per convenienza necessaria dell’offitio loro, 0 per altra necessita manifesta.

Gli essorti spesso a perdonare a chi gli offende, o fa ingiuria in parole, o in fatti, et
non fare vendetta, né stare su gli pontigli del honore mondano.

Essempio

Dia con parole, et con fatti essempio a tutti i suoi, vedendo di non dire, ¢ fare in
presenza loro cosa che non debba'®!, onde essi imparino, et piglino ardimento di far il
mede|[si]mo.

Documenti

Dia sempre a suoi buoni ammaestramenti, et ricordi, non cessando mai ammonirli,
et dirgli la verita, per non contristarli, 0 per altri rispetti.

Fra Paltre cose gli ricordi spesso i capi infrascritti, opportunamente secondo il
bisogno.

Di non ingannare mai nessuno, né defraudando del suo, et di non toglier in altro
modo quel d’altri.

Di non fare fondamento della nobilta, et grandezza del mondo, ma delle virtu
Christiane, et buona vita, et di non ambire li gradi, et dignita, et la gloria humana.

Di fuggire la superfluita delle cose temporali, et pit presto spreggiarle, et haverle per
vili, che esserne ingordi.

Per informar poi, et instruire a poco, | (p. 32) a poco, la sua fameglia santamente,
dovera fare quel che ben spesso ricorda Sant’Agostino, che tornando dalla predica, o
sacra lettione, insegni, et essequischi quel che hara egli all’hora imparato, che tocchi a
disciplina de costumi Christiani.

100 [a precisazione «sopportar con patienza le» non ¢ in BLR.
101 «convenghi» in BLR, c. 25v.
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Pieta, et essercitij di oratione, et altre divotioni

Habbia divotione a tutte 'usanze della santa Chiesa, et habbia cura, che nella casa
sua non se ne perda alcuna.

Perd quando'®? usa la Chiesa d’aspergere le case con I’aqua santa, veda di non
perdere, quella benedittione.

Quando si suole far benedire dal sacerdote'® pane, & altro cibo, servi egli ancora
quella buona usanza.

Non ponga nome a suoi figliuoli de gentili, et huomini dannati, ma de santi, accio
gl’habbino ad imitare, et li prendano per loro speciali advocati.

Non permetti alcuna superstittione, ma facci che in ogni cosa ricorra a Dio, et in lui
si confidi, fuggendo ogni mal’arte.

GP’insegni buoni costumi, et creanze christiane, in fatti, et in parole, mettendogl’inanzi
essempi di pieta Christiana, et non impieta de gentili, et inimici de Dio.

Sia avvertito di fare cresimare tutti al suo tempo, i figliuoli, et la famiglia, si che non
resti nessuno in casa che non sia cresimato. |

(p. 33) Non violenti le figliuole a entrare ne i Monasterij, né meno I'impedischi, 0
dissuada i loro figliuoli dal farsi religiosi, quando n’havessino volonta.

Habbi cura, che i figliuoli odano la Messa intiera ogni di, s’¢ possibile, et tutti gl’altri
almeno le feste.

Che la festa non stiano ociosi, né vadino vagando; ma spendano quel sacro giorno,
utilmente, et piamente, conforme alli ricordi dati da noi a ogni stato di persone.

Cosi li conduca al vespero, et divini officij, et spesse volte!®* a visitare qualche
sacre reliquie, et corpi de Santi, alcuna volta anco a gli spedali, et ad altre simile pie
occupationi, essercitij, et opere; et la famiglia, hor in particolar, hora tutta unitamente.

Cosi anco li conduchi, et incamini a frequentare con divotione tutte le publiche
divotioni'®, come le processioni, et orationi, prediche, et particolarmente, della sua
parochia, et oratione delle 40 hore, et altri divoti instituti.

Habbia in casa torcie, 0 candellotti in numero conveniente, perché quando la
campana invita il popolo ad accompagnar il Santissimo Sacramento, che se porta
all’infermi, o in qualche processione, ne siano tutti di casa proveduti, et prontamente
chi non & impedito, vadi a servire con il suo lume al suo Signore in quell’occasione. |

(p. 34) Vegga in ogni modo, che tutti di casa sappino la dottrina christiana, almeno
le cose pit necessarie, mandandoli, 6 conducendoli percio nelle feste alle scuole di essa,
tanto i maschi, quanto le femine, et li grandi et li piccoli.

Che quelli, che sono in eta conveniente, per questo siano diligentemente instrutti per
saper bene confessarsi.

Che anco come prima, sono in eta, et capacitad conveniente, siano instrutti circa la
santissima communione, né diferiscano piu oltre, a cominciare di riceverla.

102 Tn BLR (c. 26v) figura anche la precisazione «nel Natale di nostro Signore, 0 in altro tempo
solenne».

103 E tolta la parola «frutti» in BLR, c. 26v.

104 In BLR (c. 27r) si indica anche «alle stationi, et».

105 In BLR (c. 27r) ¢ presente 'inciso «nominate nella tavoletta de i ricordi commuini per el
viver Christiano».
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Che piglino il santo uso di confessarsi, et communicarsi spesso, conforme alli ricordi
dati in commune per il vivere christiano; et sara bene, che la communione si faccia
almeno una volta il mese, et nelle solennita da tutta la famiglia insieme, et nella Chiesa
parochiale.

Sarebbe di gran giovamento, che si confessasse tutta la famiglia da un medesimo
confessore, accio potesse meglio provedere alli bisogni spirituali, et incaminarla nella
via de Dio, almeno veda che s’indirizzino a confessori pit qualificati.

Faccia a tutti i modi, che s’osservino i digiuni commandati dalla Santa Madre Chiesa,
la quadragesima, le quattro tempore, et le vigilie, et le altre di voto, 6 consuetudine.

Che tutti siano ben instrutti secondo la sua capacita a far orationi, et Pessalmine (p.
35) della sua conscienza.

Che faccino oratione almeno mattina, et sera, et avanti d’andar 4 dormire lo
essamine della sua conscienza.

Per questo'%®, la sera, al suono della campana, o almeno in un’altra hora, piti a loro
commoda si congreghi tutta la sua famiglia a far oratione unitamente, o alla Chiesa, o
almeno in casa, avanti a qualche devota imagine.

Per questo medesimo effetto, et per altro anche in tutti i modi, € bene che in ciascuna
casa sia accomodato uno oratorio in luogo decente, et appartato, che serva a tutta la
casa.

Ogni capo di casa dovera aspergere con ’acqua santa tutta la sua famiglia raccolta
insieme, 0 nel fine dell’oratione della sera, o in altro tempo avanti d’andare a letto, dove
poi vadano in silentio a dormire con la sua benedittione.

Non vada, né lasci andare a mensa, che non faccia prima, 0 facci fare benedittione,
et doppo, il rendimento di gratie.

Facci leggere qualche libro spirituale alla mensa, se ha, chi lo faccia, o figliuoli,
0 altri, mentre si mangia, almeno per un pezzo, qual libro sia approvato dal proprio
parocho, 0 confessore.

Ogni sera dovra far leggere un poco, di qualche libro spirituale doppo cena, in
luogo d’intertenimento, o la vita de | (p. 36) i santi, massime del santo di quel giorno,
et ragionarne insieme un poco sopra, per cavarne maggior frutto, con zelo, et cura di
acquistar tutti sempre da quelli essempi di santi alcuna virtu.

La sera avanti le solennita i Capi de casa essortino tutta la famiglia a viver bene,
et spendere bene quelle feste, et frequentare con frutto i sacramenti, et ’oratione, et le
prediche, et sacre lettioni.

Sara bene, che ogni prima domenica, o altro certo giorno festivo del mese si
congregassero tutti li Padri di famiglia, nella Chiesa parochiale dal suo parocho, a
pigliar tutta via maggior lume, per il buono governo delle loro case, et famiglie, oltra
al commodo di trattar delle necessita della loro Chiesa, et altri bisogni della parochia
almeno, niuno lasci di convenirvi quelle poche volte, fra ’anno che percio saranno
chiamati, 0 avisati dal parocho a ricever quei ricordi, che havera a darli intorno
all’officio loro di Padri di famiglia. |

106 Figura anche «mattina, et» in BLR, c. 287.



| RICORDI AL POPOLO DELLA CITTA ET DIOCESE DI VERONA DI AGOSTINO VALIER 395

(p. 37) Ricordi per li mastri, et capi di botteghe, et loro ministri, et garzoni

Delle qualita de ministri, garzoni, et lavorenti

Non tenga il Mastro Capo di Bottega, o di lavorerio, nella sua bottegha, o lavorerio,
alcun ministro lavorante, o garzone, che non sia confessato, et communicato quell’anno,
nella Pasqua di Resurrettione.

Né meno alcuno biastematore, concubinario, o altrimenti scandaloso, o che si diletti
di consumar nelle taverne il suo guadagno, facendo patire la propria famiglia, quando
non s’emendi, doppo havergli fatto la debita correttione fraterna.

Similmente non tenga alcun giocatore, de giochi prohibiti, tanto piu che con essi va
spesso congionta la biastema, il furto, et molti altri mali.

Habbia cura che tutti quelli, che tiene a suoi servigij, sapiano la dottrina Christiana,
et almeno le cose pit necessarie | (p. 38), et non le sapendo, né volendole imparare, non
gli tenga piu nella sua bottegha, o lavorerio, né se ne servi, come di persone, che diano
mai indicio de se stessi.

Dellofficio reciproco tra i maestri, et i garzoni

Tratti i suoi ministri, garzoni, et lavorenti con carita, et paghi ad ognuno la devuta
mercede prontamente, a debiti tempi.

Essi all’incontro siano leali, et fideli alli loro padroni, 6 maestri, portandogli il debito
honor, et rispetto, et havendo cura della robba loro, come se fosse sua propria.

Oratione, et altre divotioni

Si tenghi in ciascuna bottegha un imagine divota di Nostro Signore Giesu Christo, o
della Madonna, o d’alcun altro santo.

La mattina nel primo ingresso della botega (sic), ciascuno s’ingenocchi innanzi
all’imagine sacra, che vi ¢, dicendo un Pater Noster, et un’Ave Maria, et il medesmo
faccia la sera, partendosi dalla bottegha.

Tutte Paltre volte che fra il giorno entra nella bottegha, o passa inanzi a quell’imagine
sacra, gli facci riverenza.

Quando sonara I’Ave Maria, tutti s’ingenocchiano, et la dicano divotamente, et a
quella de morti preghino per li defonti.

Quando sonara Ioratione!?” della sera, | (p. 39) non potendo all’hora trovarsi alla
Chiesa, almeno nella bottega, 0 lavorerio, dove si trovano, per quello breve spatio del
sono della campana, faccino oratione, recitando le litanie insieme con gl’altri, che sono
presenti, o dicendo la corona, o in altro modo.

Quando sonara Ielevatione della messa maggior nella Chiesa Cathedrale'%®, o altra
principal del luogo, dove si trovarano, adorino Nostro Signore, et faccino un poco
d’oratione.

107 Anche in questo caso & presente ’indicazione «della mattina, o» in BLR, ¢c. 317r.
108 «Metropolitana» in BLR, c. 30v.
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Osservanza, et culto delle feste

Niuno lavori, o faccia lavorare in alcuno delli giorni di festa sottoscritti'®’, et si
spendino essi giorni di feste in Chiesa con divotione alli divini officij, alle prediche,
all’indulgenze, alle processioni, et all’orationi publiche, o in altre opere buone a salute
dell’anime loro, fuggendo sempre ’ocio, et male compagnie.

Alle Chiese, ove si celebra la festa di qualche santo, non si portino banchetti, né
robbe di alcuna sorte da vendere, ma si vada solamente a dette Chiese per far oratione,
et per assistere con divotione alli divini offici, et sacrifcij'!°.

Ne i giorni di processione generale o particolare, o altri publichi, et solenni officij,
alli quali sia stato invitato il popolo di quel luogho, over parochia''l, se tenghino

chiuse a fatto le botteghe, | (p. 40) sino che siano finite le sudette processioni, et solenni
officij!12.

Costumi

Nelle botteghe, o lavorerij non si faccino, né dicano cose dishoneste, tanto meno in
occasione di donne, o altri che vi vengano o passano per la strada.

Non si giuochi a modo alcuno.

Non si dichino parole, che infamino alcuno, né fra loro si dichino ingiurie, o vivano
in discordia, ma stiano insieme come buoni fratelli.

Contratti, negotij, et lavorerij

Tutti essercitino ’opera, et lavorerio suo con sincerita, senza giuramenti, et bugie, o
altri inganni, non fraudino alcuno nelli pesi, numeri''3, et misure, o in altro modo, et
scrivano tanto per sé, come per altri il vero, servando con tutti quell’istesso, che voriano
fosse servato da gl’altri con loro.

Non faccino stocchi, né vendano mercantia, se non per quello che & veramente,
senza mescolarvi robba cattiva, o in altro modo falsificarla.

Non vendano, se non per il giusto prezzo, et il guadagno sia conforme alla qualita
della mercantia, et spesa, anzi quando il comprator per semplicita, o errore se inganasse
in pagar piu del debito, essi non piglino se non I’honesto.

La mercantia che si essercita sia honesta e giusta dove si stia alla perdita, et al
guadagno. |

109 E presente la precisazione «dalla mezza notte precedente, fin all’altra mezza sebsequente»
in BLR, c. 30v.

110 Questo paragrafo non figura in BLR.

111 Sj precisa «nella quale sara ciascuna bottegha» in BLR, c. 31r.

112 Tn BLR (c. 31v) a questo paragrafo ne segue un altro: «Medesimamente tutte le volte, che
il popolo di quel luogho, o Parochia universalmente sara inviato alla Chiesa Metropolitana, o
propria sua parochiale, per statione, ordinaria, o straordinaria delle 40 hore, o per altra publica
oratione fine intermissione, o per altra publica oratione, come per principio, o fine de concilij,
visita del reverendiss. Arcivescovo, et questo per quel spacio solo di hora, che dura la sudetta
oratione, o statione, o altra simile attioni».

113 «saggi» in BLR, c. 327.
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(p. 41) Non vendano alcuna sorte di robba a credenza per piu del giusto prezzo
rigoroso corrente.

Non diano grani di alcuna sorte a rinovar con patto, che siano restituiti a minal
colmo, o crivellati.

Non faccino affitti con patto di poter astringere il venditore ad affrancarsi ad ogni
lor beneplacito, over passato certo numero di anni. Et nel fare tali afflitti non diano ¢ in
tutto, 0 in parte beni mobili di alcuna sorte, tal che nel rivendergli il venditor vi perda
notabilmente.

Non diano summa di denari non equivalente sopra qualche casa, 0 possessione
con patto, che fra tanto che li denari si restituiscano, il compratore perda la casa o
possessione.

Et finalmente si astengano da ogni sorte di contratti illiciti, et usurarij, consegliandosi
prima che li facciano con padri spirituali dotti, et buoni, accio ignorantemente non
facessero qualche contratto, che poi per conscienza bisognasse rescindere, et restituire
il guadagno, che si havesse fatto ingiustamente' ',

Per li Sposi, et Spose'

Le giovani da marito, accid non restassero poi svergognate, si guardino con ogni
diligente custodia di non si lasciar ingannare da alcuno con promesse, et giuramenti
di pigliarle per mogliere | (p. 42) credendo che questo basti per far il matrimonio, non
essendo vero, et legitimo matrimonio se non quello, che & contratto con la presenza et
intervento del proprio Curato secondo la forma prescritta dal sacro Concilio di Trento.

Nessuno in qual si voglia modo cerchi o procuri d’impedire, sedurre, o sforzare con
parole, o con fatti lo sposo, o la sposa, s’incorrendo questi tali ’'escommunica ipso facto
imposta dal Sacro Concilio di Trento.

Chi sapera fra li denunciati in Chiesa esser legitimo impedimento, ¢ di parentela, o di
cognation spirituale, che nasce dal battesimo, et dalla Chresma, ¢ di altra prohibitione,
per il qual impedimento non possano contrahere insieme matrimonio, sappia di esser
obligato in conscienza di andar manifestarlo alli Curati di essi sposi, o vero al Vesc[ov]
o suo Vic[ario].

Ciascuno, ilquale scientemente contrahera matrimonio in grado prohibito, sappia
che non solo tal matrimonio non tiene, et € nullo, ma che anco non potra mai sperar di
ottenere dispensa.

Similmente fra il raptor et la rapita non puo® esser matrimonio, mentre ch’ella sta
in potesta del raptore. Ma se ella separata da lui, et posta in loco libero et sicuro
consentira di pigliarlo per marito, si potra fare il matrimonio, essendo pero | (p. 43) il

114 1] brano che va da «La mercanzia» a «ingiustamente» non ¢ presente in BLR, dove si
chiude il capitoletto con una frase che ¢ stata eliminata dalla versione veronese: «Non faccino in
modo alcuno contratti illeciti, né vendino a termine non conveniente, et essercitino la mercantia
honesta, dove ci sta all’aperta il guadagno» (c. 327).

115 Come si € avuto modo di sottolineare nel saggio introduttivo al presente testo, questo
capitoletto e quello successivo dedicato ai contadini sono presenti solo nella versione veronese.
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raptor obligato in ogni caso di dotarla con decentemente ad arbitrio del giudice. Con
tutto cio esso raptor, et chiunque gli ha prestato conseglio, aiuto, et favore sono ipso
iure escommunicati, et infami, et incapaci d’ogni dignita.

Non si lascino praticare insieme li sposi in luoghi secreti, se prima non sara fatto
il contratto matrimoniale, et siano stati benedetti, accid non intervenisse qualche
inconveniente con grave offesa di Dio.

Li sposi avanti il contratto del matrimonio, et la benedettione si confessino, et si
comunichino, secondo che il Sacro Concilio di Trento essorta che si faccia per poter
esser capaci della gratia, che conferisce quel santo Sacramento a chi € ben disposto, della
qual gratia restano privi quelli, che sono in peccato mortale senza haverne contritione,
et proposito di confessarsene al tempo debito, anzi questi tali vengono a commetter un
nuovo peccato mortale per la irriverenza che usano verso il sacramento del matrimonio
che pigliano et ¢ da avvertire che la purificatione, che si da dalli Sacerdoti a quelli che
hanno ricevuto il Santiss. Corpo di N. Sig. Giesu Christo, non ¢ altro che vino simplice
simile a quello che si beve quando si mangia nelle proprie case.

Per li contadini

Li Contadini per poveri, et abietti che siano, si contentino del loro stato et ne | (p. 44)
ringratijno Iddio, persuadendosi che quello ¢ il miglior per la loro salute, che potessero
havere, poi che il lor Creatore, che gli ama tanto, vi gli ha posti ilquale conosce meglio
i nostri bisogni et i mezzi espedienti alla nostra salvatione, che noi medesimi.

Siano patienti nelle tribulationi, et adversita, che avvengono di carestie, siccita,
inondationi, tempeste, et altre simili, accettando il tutto dalla paterna mano di Dio
per castigo de peccati accio emendino, et si convertano a lui, et per essercitarli nella
patienza et nella sede, alle quali virtt ha poi apparecchiato premij inenarrabili.

Sappiano che la poverta, le fatiche continue, et li molti stenti, alli quali la lor vita &
sottoposta, sono state benedette, et nobilitate da Christo N. Signore, havendole anch’egli
sopportate per amor nostro nella sua santissima humanita, et fatte instromenti di salute
a quelli che per amor suo le sopportano patientemente.

Pongano tutta la lor speranza in Dio et ricorrino alla sua immensa misericordia nel
tempo delle tribulationi come ad amatissimo et onnipotente padre con I’intercessione
di qualche santo o santa lor divota, ilquale Iddio se haver dagli adottati in figliuoli nel
santo Battesimo ha loro apparecchiato li beni | (p. 45) eterni per heredita, pur che essi
non se ne rendano indegni co i loro peccati maggiormente sara loro i beni temporali
necessarij per la vita presente.

Siano divoti, et timorosi di Dio guardandosi da offenderlo con peccato mortale piu
che dalla morte, et osservino le feste commandate astenendosi dal lavorare, carrezare,
sommezare, et trattare mercati di vendere, et comprare, et da giuochi, et balli, dalli
quali nascono tanti mali, et peccati, ma vadino con divotione alla Messa, et al Sermone
del suo Curato, et al vespro, non portando scioppi, né arme d’hasta in Chiesa, ma di
dentro, separatamente pero dalle donne. Et si sforzino ancho di andar ad imparare
la dottrina Christiana, cioé almen il Pater Noster, et ’Ave Maria, il Credo, et li diece
comandamenti, procurando che ancho i suoi figliuoli, et famigli Pimparino.
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Si contentino del suo, et si astengano del tutto dal tuore la robba d’altri di qualunque
sorte, ne mandino i lor bestiami a pascolar, et dannificar le possessioni d’altri, sapendo
di essere obligati in conscienza a restituir il mal tolto et a riffare i danni dati.

Paghino giustamente le Decime, et senza alcuna fraude, et li decimali che le levano
all’incanto, le paghino alli patroni'!® | (p. 46) secondo la forma dell’incanto senza
alcuna falsita, 0 inganno non bagnando li grani, 6 mescolandovi altre robbe cattive.

Lavorino le possessioni de patroni con quella diligenza et amore, come se fossero
proprie, et diano loro la parte di ogni cosa secondo li patti senza alcun inganno.

Quando sono per partirsi da una possessione, che hanno lavorata, o tenuta ad
affitto, avvertiscano di non tagliar legnami, o seminar ove non conviene, et far altri
danni al successore, liquali non voriano esser fatti a se stessi in simil caso, essendo cio
contra la charita, et bisognando farne satisfattione.

Lascino del tutto le superstitioni, che sogliono usare per causa de mali tempi, 0
quando essi, o li loro animali si amalano, overo quando vien loro rubbato qualche cosa,
et per altre cause, non facendo cosa alcuna in tal caso senza il consiglio, et licenza del
suo Curato.

Perché dal star mescolati insieme nelle stalle huomini et donne la notte nel tempo
dell’inverno, si commetteno molti peccati, et ne seguitano spesso grandi inconvenienti
di stupri, adulterij, et homicidij, fara bene per evitare questi scanldali (p. 47) deputare
in ciascuna Villa stalle particolari per le donne sole, ove non possa entrar alcun huomo,
et medesimamente altre stalle per gli huomini ove non si stia a giocare né a carte, né a
dadi, né si dica male de prossimi, né parole dishoneste, ma si parli di cose honeste, et
utili per anima, et per il corpo, et si dica la corona, o altre orationi avanti che vadino a
riposare, ringratiando Dio de i beneficij ricevuti, et dimandandoli perdono delli peccati
che si ricorderanno haver commesso in ogni tempo, et particolarmente quel giorno
con proposito fermo di emendarsi. Il medesimo facciano ancho la mattina quando si
levano, pregando Dio che si degni di prosperar le sue fatiche, et difenderli da ogni
pericolo dell’anima, et del corpo dicendo inginocchiati almeno tre Pater Noster, et tre
Ave Maria, et il Credo.

Essecutione di questi ricordi

I Maestri, e capi, siano essi primi a essequire questi ricordi, et con Pessempio loro, et

con parole, et ogni altra sollecitudine, inducano gli altri tutti all’osservanza di essi'!”. |

116 Questa frase, «paghino giustamente le Decime, et senza alcuna fraude li Decimali che le
levano all’incanto, le paghino alli patroni», viene riproposta per errore all’inizio della pagina
successiva dell’esemplare consultato.

117 A questa frase, in BLR (c. 32¢) ne segue un’altra posta a chiusura del capitoletto e del
Libretto de i ricordi: «Per memoria di ciascuno, si tenghino questi ricordi affissi nella loro bottegha
in luogho, che possono essere veduti, et letti da tutti, et siano una volta la settimana letti alla
presenza de tutti, dal Maestro, et Capo, o da altri, di suo ordine».

* Nellelenco delle Feste che si ba da osservare nella citta, et diocese di Milano, figurano anche
le seguenti festivita: «[’Annunciatione della Madonna a 25 di Marzo», «La festa di Sant’Ambrosio»
e quella di «San Barnaba Apostolo, et primo Vescovo di Milano, alli 11 di Giugno», «’ordinatione
di Sant’Ambrosio alli 7 di Decembre», mentre mancano la festa di san Bartolomeo e quella di
santa Giustina indicate nell’elenco veronese. Cfr. BLR, cc. 337-34r.
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(p. 48) Feste che si ha da osservare nella citta, e diocese di Verona

Tutte le Domeniche dell’anno.

La nativita del Signore

Santo Stephano

S. Giovanni Evangelista

Li Santi Innocenti

San Silvestro

L’Ottava della Nativita, o la Circoncisione
di Nostro Signore

L’Epiphania

Santo Antonio

San Sebastiano

La purificatione della Madonna

Santo Matthia

La Pascha di Resurrettione con i duoi
giorni sequenti

San Marco Evangelista

San Tacomo, et Philippo

L’Inventione della Santissima Croce
’Ascensione di nostro Signore

Le Pentescoste con i duoi giorni seguenti
La solennita del Corpus Domini

La nativita di San Giovanni Battista

S. Pietro, et Paulo Apostoli

S. Tacomo Apostolo

S. Lorenzo martire

[’Assontione della Madonna

S. Rocho

S. Bartholomeo

La nativita della Madonna

Mattheo Apostolo, et Evangelista

S. Michele Archangelo

S. lustina martire

S. Simone, et Giuda Apostoli

La festa di tutti i Santi

S. Martino

S. Andrea

La Concettione della Madonna

S. Thomaso Apostolo

La festa del santo nella sua Parochia in
ciascun luoco particolare; di piu la festa
di quei santi, che in esso luoco si celebra
per approvata consuetudine, o per voto”.
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Allindomani della Liberazione, 'Istituto marchigiano di Scienze Lettere
ed Arti di Ancona presieduto dal prof. Giovanni Crocioni, che fin dalla fine
degli anni Venti si era prodigato al fine di promuovere, attraverso il diretto
coinvolgimento dei tre atenei della regione, il riordinamento dell’istruzione
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superiore nelle Marche, deliberava nella seduta del 16 settembre 1946 dirilanciare
I’iniziativa della costituzione di una «grande Universita marchigiana», la quale,
anche «in vista della progettata autonomia regionale, che potra conferire agli
enti di cultura marchigiani maggiore importanza», sarebbe dovuta scaturire
dalla fusione dei tre antichi atenei e dalla riorganizzazione e potenziamento
dell’offerta formativa regionale’.

Liniziativa intrapresa dall’Istituto marchigiano di Scienze Lettere ed Arti era
destinata a riscuotere il vivo interesse del nuovo titolare della Pubblica Istruzione,
il democristiano Guido Gonella?, preoccupato della grave situazione finanziaria
che affliggeva gli atenei non statali di Camerino e Urbino e dell’autonoma
iniziativa intrapresa dal Consorzio universitario provinciale di Ancona di dare
vita nel capoluogo, a partire dall’anno accademico 1944-1945, ad una serie di
corsi universitari liberi di Economia, Medicina ed Ingegneria®.

Lo stesso ministro Guido Gonella, dopo avere manifestato apprezzamento
per I'iniziativa in una serie di incontri svoltisi a Roma, all’inizio del 1947, con
il rettore dell’'Universita di Macerata Luigi Nina®, nei mesi successivi compiva
una serie di visite ufficiali ai tre atenei marchigiani’, nel corso delle quali
sollecitava i rispettivi corpi accademici, gli enti locali e le istituzioni economiche
e produttive della regione a predisporre in tempi rapidi un piano di riordino
dell’istruzione superiore marchigiana, garantendo la disponibilita del ministero
a sostenere gli sforzi in tal senso. In particolare, come riferiva lo stesso rettore
Luigi Nina, riassumendo il senso delle indicazioni fornite da Guido Gonella
ai suoi interlocutori marchigiani, il ministro della Pubblica Istruzione «ha
incoraggiato la iniziativa ed ha precisato essere necessario agire di comune
accordo, onde coordinare tutte le aspirazioni, tese alla costituzione di un nuovo
ordinamento universitario marchigiano, in un unico piano che, sotto forma di
voto unanime delle Province delle Marche, dovra essere sottoposto al Ministro
stesso per ’esame e I’eventuale approvazione»®.

A raccogliere il testimone dell’iniziativa avviata nel 1946 dall’Istituto
marchigiano di Scienze Lettere ed Arti di Ancona, e a promuovere un tavolo di

U Cfr. Verbali delle adunanze (Riunione ordinaria del 16 settembre 1946), «Rendiconti
dell’Istituto marchigiano di Scienze, Lettere ed Arti», n. 17, 1941-1949, p. 13.

2 Guido Gonella divenne ministro della Pubblica Istruzione il 13 luglio 1946, al’indomani
della costituzione del II governo presieduto da Alcide De Gasperi e rimase alla guida della Minerva
fino al 26 luglio 1951, nel corso del III, IV, V e VI governo De Gasperi.

3 Cfr. Consorzio Universitario Provinciale di Ancona, Ancona e gli studi superiori nelle
Marche, Relatore avv. Enrico Malintoppi, Ancona, Tip. Venturini, 1947.

4 Si veda al riguardo la documentazione conservata in AUMc, Facolta giuridica, Personale,
f. Nina Luigi. Luigi Nina fu rettore dell’ateneo maceratese dal 1° novembre 1945 al 31 ottobre
1953.

5 Cfr. D.P., Per I'Universita Marchigiana, in La nostra gente. Le nostre glorie. Di tutto un po’,
Ascoli Piceno, Edizioni Apies, 1947, pp. 79-80.

6 Intervento del rettore dell’Universita di Macerata, Prof. Luigi Nina, in 1° Verbale (riunione
del 12 giugno 1947), in Camera di Commercio, Industria e Agricoltura di Macerata, Le Universita
Marchigiane, Macerata, Stabilimento Tipografico Maceratese, 1948, pp. 8-9.
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confronto regionale per la «costituzione di un nuovo ordinamento universitario
marchigiano» da sottoporre «all’esame e all’approvazione dell’On. Ministero
e del Consiglio Superiore per la Pubblica Istruzione», era la Camera di
Commercio di Macerata, la quale, il 12 giugno 1947, convocava una prima
riunione tra tutti i soggetti interessati, destinata a coinvolgere «i rappresentanti
dei Corpi accademici, delle Amministrazioni Provinciali e Comunali e delle
Camere di Commercio delle Marche», e alla quale ne sarebbero seguite altre
cinque, svoltesi in parte a Macerata e in parte ad Ancona, 'ultima delle quali
1’8 febbraio 19487.

Lincontro del 12 giugno presso la sede della Camera di Commercio di
Macerata, che vide la partecipazione dei rettori degli atenei maceratese e camerte
e del delegato di quello urbinate, di sindaci e amministratori locali e di esperti
e consulenti designati dalle province di Pesaro, Ancona, Macerata e Ascoli
Piceno®, rappresento ’occasione per un primo e necessariamente interlocutorio
confronto in ordine alle aspirazioni e ai desiderata dei diversi territori marchigiani
e alla verifica di possibili forme di razionalizzazione ed integrazione dell’offerta
formativa erogata dalle tre sedi universitarie della regione. Nel suo intervento
introduttivo, a questo riguardo, il sindaco di Macerata Otello Perugini, dopo
avere richiamato le vicissitudini che avevano contrassegnato lo storico e florido
ateneo cittadino nella stagione postunitaria («Ricorda le numerose facolta che
fino al 1871 I’Universita ha avuto e mette in evidenza il fatto che oggi € 'unica
Universita che ha una sola facolta»), formulava una serie di specifiche proposte
di potenziamento dello stesso, chiedendo per Macerata, oltre al mantenimento
della ‘storica’ Facolta di Giurisprudenza, «una facolta di lettere, per la quale
la citta sarebbe di gia in possesso di una superba aggiornatissima biblioteca,
e inoltre un Istituto Levantino o Scuola Levantina, per la conoscenza e la
penetrazione del Levante».

Fin qui, come si vede, le richieste del sindaco Perugini, destinate naturalmente
ad ottenere ’autorevole avallo del rettore Luigi Nina®, riproponevano in
un’unica sintesi quella formulata alla vigilia della riforma Gentile del 1923 dal
suo predecessore Ettore Ricci («Istituto Levantino o una Scuola Levantina per
la conoscenza e la penetrazione del Levante, dalle coste orientali Adriatiche
(Dalmato-Epirote) al Mar di Levante, al mare Eritreo, alla Somalia-Benadir»'%) e
quella dell’istituzione di una «Facolta letteraria», avanzata piu recentemente dal
rettore Costantino Mortati in un memoriale inviato al ministro dell’Educazione
Nazionale Giuseppe Bottai sul finire del 1940'!.

7 1bid., p. 4.

8 Si veda I’elenco dei partecipanti alla riunione del 12 giugno 1947, ibid., p. 8.

9 Cfr. Intervento del rettore dell’Universita di Macerata, Prof. Luigi Nina, in 1° Verbale
(riunione del 12 giugno 1947), cit., pp. 8-9.

10 Comune di Macerata, La Universita Regia del Piceno. MCCXC, Macerata, Stab. Tip.
Affede, pp. 11-12.

11 Considerazioni e proposte per la istituzione di una nuova facolta presso la R. Universita di
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Nel prosieguo del suo intervento, dopo avere espresso 1’auspicio «che la
richiesta di una facolta di lettere non trovi difficolta da parte della Citta di
Urbino, la quale ha di recente chiesto ed ottenuto il corso superiore di Magistero,
mentre Macerata non ha mai ottenuto nulla e chiede la riparazione di torti subiti
e di valorizzazione delle sue grandi possibilita nel campo culturale»'2, il sindaco
Perugini esprimeva il proprio favore nei riguardi di un accordo che consentisse
’attribuzione all’Universita di Camerino del «primo biennio di agraria»,
precisando altresi che il secondo biennio di tale facolta, da istituire ex novo
nelle Marche, avrebbe potuto «gravitare attorno alla facolta di giurisprudenza
di Macerata, dato soprattutto che cio potrebbe trovare la sua pronta e facile
realizzazione, grazie alla munificenza di un nobilissimo patrizio maceratese, per
la quale munificenza centinaia e centinaia di ettari di terreno, verrebbero messi
a disposizione dell’Istituto in parola»'3.

Rivolgendosi, infine, ai rappresentanti di Ancona, il sindaco di Macerata
formulava loro un appello affinché non ostacolassero le richieste avanzate
da Macerata («Una citta vicina — egli sottolineava —, che non ha velleita di
concorrenza con essa ma che, al contrario, ha limitate possibilita di scelta per
il suo avvenire»), ma collaborassero pienamente al perseguimento del comune
obiettivo di realizzare «un’Universita Regionale per questa Marca laboriosa
[...] che avesse tutte le facolta» 4.

All’appello formulato dal sindaco Perugini rispondeva Passessore alla
Pubblica Istruzione del capoluogo regionale Ernesto Spadolini, il quale, dopo
aver ribadito «che la citta di Ancona non ha mai inteso interferire nelle sue
richieste colle aspirazioni di Macerata», ed essersi anzi dichiarato «<ammiratore
dell’Ateneo maceratese per i suoi studi, le sue tradizioni e gli elevati ingegni che nel
corso del tempo vi hanno coltivato le scienze giuridiche», non mancava, tuttavia,
di esprimere talune riserve riguardo alle proposte che erano state avanzate:
fermo restando, infatti, che «Ancona non nutr[iva] alcuna aspirazione in merito
alla Facolta di Giurisprudenza», essendo citta «eminentemente commerciale»,
essa «auspica[va] di avere una facolta di scienze economiche e commerciali,
facolta in cui abbia una parte precipua la conoscenza del Levante, data anche la
posizione di scolta avanzata nell’Adriatico di cui la citta stessa gode». Di qui le

Macerata, Macerata, Stab. Tipografico Maceratese, s.d. (ma 1941), pp. 20-23.

12 La Facolta di Magistero era stata istituita ad Urbino fin dalla seconda meta degli anni
Trenta, in forza del R.D. 27 ottobre 1937, n. 2038. Cfr. M.L. Ercolani, P. Giannotti, Profilo
storico-istituzionale dell’Universita degli Studi di Urbino dall’Unita alla Repubblica, in S. Pivato
(ed.), L’Universita di Urbino 1506-2006. I: La storia, Urbino, Quattroventi, 2006, pp. 86-87.

13 Tl riferimento del sindaco di Macerata Otello Perugini era all’azienda agricola della Badia di
Fiastra amministrata, per disposizione testamentaria dell’ultimo discendente della nobile famiglia
Giustiniani-Bandini, dalla omonima Fondazione.

14 Intervento del sindaco di Macerata, Rag. Otello Perugini, in 1° Verbale (riunione del 12
giugno 1947), cit., p. 8.
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riserve nei riguardi dell’ipotesi formulata dal sindaco di Macerata a proposito
dell’Istituto Levantino: «Desiderio che ¢ di Ancona e trova la maggiore base
storica e fondamento nell’Archivio storico di Ancona stessa».

Per contro, la rappresentanza anconetana si mostrava «completamente
favorevole», a detta dell’assessore Spadolini, a sostenere la rivendicazione di
una Facolta di Lettere da parte dell’ateneo maceratese: «Conosco il patrimonio
scolastico e librario di Macerata — sottolineava ’assessore anconetano —, ne
conosco la storia e gli uomini, non disconosco i pregi di Urbino nell’arte e nelle
lettere, [...] ma non posso affermare che la sua suppellettile bibliotecaria possa
essere uguagliata a quella di Macerata».

In ultimo, riassumendo le richieste avanzate dal capoluogo regionale,
I’assessore Spadolini proponeva I’assegnazione ad Ancona della «facolta di
scienze economiche e commerciali, Facolta a cui dovrebbe essere aggregata
quella di medicina. [...] Fa inoltre richieste per una facolta di matematica ed
ingegneria e cita il nome di un grande anconetano, profondo cultore delle scienze
matematiche, il Prof. Guido Volterra, il quale, allora Presidente dei Lincei, non
volle mai giurare pel passato Regime e rinunciare ai suoi ideali di liberta» .

Intervenendo subito dopo i rappresentanti di Macerata e di Ancona, il
vicepresidente della provincia di Ascoli Piceno Cesare Valentinotti sottolineava
che ’Ascolano poteva «vantare motivi storici, ma pit ancora motivi pratici per la
istituzione di Facolta universitarie, fra le quali quella di agraria, la quale sarebbe
pienamente appropriata all’ambiente, all’attivita eminentemente agricola
della popolazione, al progresso raggiunto dalla agricoltura». DUlistituzione
di un’eventuale Facolta di Agraria, a suo avviso, avrebbe avuto I’indubbio
risultato di potenziare ’economia e il commercio agricolo di quel territorio:
di qui, concludeva Valentinotti, «|’aspirazione della Provincia di Ascoli per la
istituzione in primo luogo della facolta di agraria per i motivi suesposti ed in
via subordinata della facolta di scienze economiche e commerciali, la quale
potrebbe validamente appoggiare la prima, tenuto in giusta considerazione il
commercio agricolo fiorente nella provincia di Ascoli ed il fatto che sarebbe di
agevole istituzione per affinita di insegnamenti e disponibilita di locali»'°.

A raffreddare gli entusiasmi e a richiamare i partecipanti all’incontro
maceratese ad un maggiore realismo contribuiva, indubbiamente, Pintervento
del sindaco di Urbino Veris Giovannini, il quale, dopo avere rilevato come le
richieste di facolta da istituire ex novo avanzate da Valentinotti e, prima ancora,
da Spadolini, ovvero dai rappresentanti di due territori — Ancona e Ascoli Piceno
— che non disponevano al momento di veri e propri insediamenti universitari,
rischiassero di sviare parzialmente dagli obiettivi originari della riunione, la

15 Intervento dell’assessore alla Pubblica Istruzione del comune di Ancona, Avv. Ernesto
Spadolini, in 1° Verbale (riunione del 12 giugno 1947), cit., p. 9.

16 Intervento del vicepresidente dell’amministrazione provinciale di Ascoli Piceno, Avv. Cesare
Valentinotti, in 1° Verbale (riunione del 12 giugno 1947), cit., pp. 9-10.
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quale era stata convocata con il prioritario scopo di addivenire ad un accordo
per la razionalizzazione dell’offerta formativa dei tre antichi atenei della regione
e, solo in subordine, per valutare la possibilita di ottenere dal ministero della
Pubblica Istruzione il potenziamento delle facolta e dei corsi di laurea erogati
nell’ambito del sistema universitario regionale, considerava «premature le
discussioni fin qui intercorse se si considera che nessuna facolta ¢ stata messa
a disposizione dal Ministero della P.I. a favore della regione Marchigiana» e
giudicava senz’altro inutile «qualsiasi proposta od aspirazione non basata su
dati positivi e non accompagnata da piani finanziari per la relativa attuazione».
Peraltro, sottolineava ancora il primo cittadino urbinate, non senza una certa
ironia, «nel caso che tutte le provincie chiedessero la istituzione di nuove
facolta ed ammettendo che le richieste venissero accettate, probabilmente non
si troverebbero piu studenti per la frequenza»'’.

Gli faceva eco il rappresentante dell’amministrazione provinciale di Pesaro,
Giuseppe Branca, il quale si mostrava decisamente scettico riguardo alla
possibilita «che lo Stato possa finanziare diverse facolta decentrate e percio
costose».

Nel prosieguo del suo intervento, Branca si diceva convinto che «la istituzione
della facolta di lettere ad Urbino sarebbe stata molto meno costosa che a
Macerata, in quanto per la stessa ci si potrebbe valere dell’insegnamento dei
professori del Magistero»; egli, inoltre, respingeva risolutamente ogni ipotesi
di soppressione della Facolta di Giurisprudenza urbinate, ritenendola del tutto
inaccettabile per la citta e per le antiche tradizioni del suo ateneo: «Per quanto
riguarda poi — si legge nel verbale della riunione — la proposta di Macerata per
la unificazione delle facolta di legge con conseguente abolizione delle facolta
di Urbino e Camerino, manifesta il suo disappunto, in quanto la richiesta lede
gli interessi di due Universita entrambe antiche e gloriose, e si dichiara quindi
disposto a collaborare soltanto in uno spirito di reciproca comprensione e
conservazione delle posizioni acquistate e delle possibilita avvenire» '8,

Datteggiamento di netta contrarieta, da parte della delegazione urbinate-
pesarese, a rimettere in discussione esistente era ribadito con forti accenti
polemici dal prof. Leonardo Paloscia, rappresentante del rettore dell’Universita
di Urbino, il quale si mostrava persuaso della necessita che al suo ateneo
dovessero essere attribuite tanto la Facolta di Lettere quanto la Facolta di
Scienze economiche e commerciali eventualmente istituite ex novo nelle Marche

dal ministero della Pubblica Istruzione'?.

17 Intervento del sindaco di Urbino, Dr. Veris Giovannini, in 1° Verbale (riunione del 12
giugno 1947), cit., p. 10.

18 Intervento del rappresentante dell’lamministrazione provinciale di Pesaro, Prof. Giuseppe
Branca, in 1° Verbale (riunione del 12 giugno 1947), cit., p. 10.

19 Intervento del rappresentante dell’Universita di Urbino, Prof. Leonardo Paloscia, in 1°
Verbale (riunione del 12 giugno 1947), cit., pp. 10-11.
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Nella parte finale dell’incontro, in un quadro segnato ormai da forti
contrasti e lacerazioni, prendevano la parola il rettore dell’Universita di
Camerino, Celestino Barile, e il prof. Pietro Saccardi, rappresentante del corpo
docente del medesimo ateneo. Il primo, intervenendo sul punto gia sollevato
dal prof. Branca di un eventuale «assorbimento della facolta di Giurisprudenza
da parte dell’Universita di Macerata», manifestava anch’egli la propria totale
contrarieta, liquidando in modo lapidario la questione: «Anche Camerino — egli
puntualizzava — si sente gelosamente attaccata alla facolta di legge alla quale
non intende rinunciare»2°,

Toccava invece al prof. Saccardi il compito diillustrare i desiderata dell’ateneo
camerte, i quali, com’egli notava, si riassumevano nella richiesta d’istituzione
del «primo biennio di agraria» e del «primo biennio di matematica-ingegneria»,
entrambi funzionali e coerenti con I’offerta formativa gia presente a Camerino?!.

[’«ampia discussione in contraddittorio» seguita alla presentazione delle
differenti proposte era destinata a confermare la sostanziale mancanza di
una piattaforma condivisa e i notevoli contrasti che caratterizzavano le
amministrazionilocalieglistessiateneidellaregionein ordinealla determinazione
di un piano unitario di riordinamento dell’istruzione superiore marchigiana.
Ne era testimonianza, del resto, 'ordine del giorno approvato al termine
dell’incontro maceratese del 12 giugno 1947, nel quale, preso atto del carattere
necessariamente interlocutorio della riunione, si deliberava di dare vita ad un
«comitato piu ristretto, che tuttavia conservi la natura rappresentativa di tutti
gli Enti interessati al problema, [...] composto di quattro membri segnalati da
ciascuna provincia», il cui compito avrebbe dovuto essere quello di «coordinare
i desiderata espressi, concretandoli in un unico piano da sottoporre all’esame
del competente Ministero»?2.

Lincontro promosso in giugno presso la Camera di Commercio di
Macerata, accanto agli antichi e irrisolti problemi della necessita e urgenza
di una razionalizzazione dell’offerta formativa da tutti auspicata in linea di
principio, ma in realta duramente contestata allorché andava ad intaccare le
rendite di posizione e a rimettere in discussione |’esistente (come nel caso delle
tre facolta di Giurisprudenza esistenti nella regione), aveva registrato I'emergere
di nuove e ancora piu insidiose difficolta legate alle rivendicazioni e aspettative
di quei territori che — come Ancona e Ascoli Piceno — erano rimasti fino a quel
momento ai margini della discussione, e che ora, viceversa, sollecitavano un
ruolo da protagonisti nel quadro della ridefinizione delle sedi universitarie e
nella nuova articolazione dell’offerta d’istruzione superiore regionale.

20 Intervento del rettore dell’Universita di Camerino, Prof. Celestino Barile, in 1° Verbale
(riunione del 12 giugno 1947), cit., p. 11.

21 Intervento del rappresentante dell’Universita di Camerino, Prof. Pietro Saccardi, in 1°
Verbale (riunione del 12 giugno 1947), cit., p. 11.

22 Sj veda PPordine del giorno approvato nel corso della riunione in 1° Verbale (riunione del 12
giugno 1947), cit., p. 11.
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Non deve sorprendere, a questo proposito, la diffusa irritazione manifestata
in seno ai tre antichi atenei marchigiani nei riguardi di una iniziativa che
sembrava essere sfuggita di mano agli organizzatori, e che, lungi dal portare
ad un miglioramento complessivo della situazione delle tre universita operanti
nel territorio regionale, rischiava per molti versi di sfociare in una sorta di
‘rivendicazionismo anarchico’, quando non addirittura nella creazione di nuovi
poli universitari destinati a restringere ulteriormente il bacino d’utenza e le
stesse condizioni di operativita delle ‘sedi storiche’, con conseguenze gravissime
soprattutto per i due atenei liberi di Camerino e Urbino che non potevano
contare sul finanziamento statale.

Non a caso, facendo seguito alle forti perplessita gia manifestate dai delegati
urbinati nella riunione promossa in giugno dalla Camera di Commercio
di Macerata, nelle settimane seguenti partiva da Urbino una vera e propria
campagna di stampa volta a sminuire le trattative in corso a livello regionale
e a delegittimare il ruolo del Comitato di coordinamento appena istituito.
Protagonista di tale campagna era Alessandro Ronconi, docente di Filologia
classica nell’ateneo del Montefeltro, il quale, in un ironico quanto duro
intervento ospitato sulle pagine del bollettino «’Universita Urbinate»,
liquidava polemicamente ogni ipotesi di accordo per il riordinamento del
sistema d’istruzione superiore regionale:

12 giugno: giornata luminosa, e anche un po’ calda — scriveva Ronconi —, annuncio dell’estate.
[...] Abbiamo subito un rapido scambio di idee del problema che ¢ oggetto del convegno,
la sistemazione delle Universita Marchigiane. Intanto arrivano altri congressisti: facce
gravi, piccoli crocchi che discutono con aria di circostanza. |[...] Finalmente siamo adunati
in una sala luminosa della Camera di Commercio, di aspetto solennemente accademico.
Cominciano i discorsi: brevi parole di apertura e di saluto: poi il Sindaco di Macerata muove
allattacco. Ci parla di varie cose: fra le quali domina una certa torta, metaforica, che si deve
spartire fra le varie citta marchigiane qui rappresentante: si tratta di istituire e distribuire
Universita e facolta nelle Marche. E queste Facolta, che sarebbero gli spicchi della torta,
vengono palleggiati fra Macerata e Ancona, tra Ascoli e Camerino, e rimbalzano di qua e
di 1a, seguite nel loro volteggiare dagli occhi cupidi dei presenti. Noi di Urbino ci teniamo
in disparte perché il Sindaco di Macerata ci ha dato una tiratina d’orecchi preventiva:
dice che dobbiamo star buoni, come bambini educati che non chiedono nulla anche se i
grandi non si ricordano di loro. Ma poi il Sindaco Giovannini, piu sbarazzino, si assume
la parte di enfant terrible, e comincia a chiedere spiegazioni che mettono nell’imbarazzo i
rappresentanti delle altre citta: vuol sapere perfino dove si troveranno i denari per creare le
nuove facolta; e parla anche di autonomie regionali e di altre questioncelle che diffondono
un certo malumore nella sala, dove nessuno aveva pensato a perdersi in certe minuzie; come
se non bastasse, arriva di rinforzo Branca, che pesta i piedi e fa i capricci, dichiarando che
mai e poi mai Urbino cedera la Facolta di Legge. Non ¢’¢ nulla da fare; gia si sente odore di
burrasca. Davvocato Spadolini, simpaticissimo, buon parlatore, appassionato nel difendere
le aspirazioni anconetane, si agita sulla sedia, grida allo scandalo contro questi urbinati
incontentabili, e dice che ad Ancona spettano tante facolta, Economia, Medicina, Ingegneria
e poi anche Matematica, perché nella sua patria € nato un grande matematico, Vito Volterra.
Io mi guardo intorno per vedere se alla riunione non sia intervenuto anche il Sindaco di
Sassoferrato; anche lui vorra una facolta giuridica, in onore del grande concittadino Bartolo,
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e una Accademia di belle arti in omaggio alle soavi «Madonne» del Sassoferrato. [...]
Chiedo anch’io la parola, cercando di spiegare che fabbricare delle Universita in serie € cosa
meno semplice di quel che sembra. [...] Pero, a guardar bene, i nostri contraddittori non
filano neanche fra loro in un idillio tutto miele. Ascoli ¢ in concorrenza con Macerata per
I’Agraria, con Ancona per le Scienze Economiche, e Ancona accarezza I’idea di sgraffignare
a Macerata un certo Istituto Levantino che non si sa bene cosa sia, ma che con il Levante
temo abbia a che fare su per git come il nostro Magistero con la regione equatoriale. |...]
E chiudiamo cosi una %iornata simpaticissima piu per gli incontri e le conoscenze fatte, che
per i risultati raggiunti*>.

Condotta sul filo dell’ironia, la «cronaca» dell’incontro maceratese del 12
giugno 1947 proposta da Alessandro Ronconi fungeva, in realta, da premessa
ad un documento di ben altro tenore, pubblicato anch’esso sulle colonne de
«Universita Urbinate». Intendiamo riferirci alla Relazione dei delegati nominati
dall’ Amministrazione Provinciale di Pesaro**, nella quale i rappresentanti della
provincia pesarese e quelli dell’universita e del comune di Urbino, chiamati
a far parte del neo costituito Comitato di coordinamento regionale «avente
per oggetto il problema universitario marchigiano»2°, prospettavano le idee di
fondo che avrebbero ispirato il loro operato nel medesimo Comitato. Preso
atto «delle decisioni adottate nel convegno di Macerata del 12 u.s.», i delegati
«a rappresentare le Autorita provinciali di Pesaro, il Comune e "Universita
di Urbino» contestavano, innanzi tutto, ’'approccio meramente «regionale» e
la logica «campanilistica» che avevano caratterizzato ’incontro tenutosi nella
sede della Camera di Commercio di Macerata, sottolineando come «il problema
universitario, per essere avviato a pratici risultati e impostato su un criterio di
serieta», non poteva «essere visto se non sul piano nazionale», e «lasciando da
parte ambizioni e antagonismi campanilistici».

Dato per scontato, peraltro, che ogni deliberazione circa gli assetti futuri
dell’istruzione superiore e universitaria marchigiana appariva quantomeno
«prematura finché non si conosce né il nuovo ordinamento regionale, né il
nuovo ordinamento degli studi universitari italiani», la delegazione urbinate-
pesarese si mostrava del tutto contraria all’eventuale incremento delle sedi
universitarie nelle Marche, come del resto ad ogni forma di «federazione» o
«fusione» che limitasse di fatto «l’autonomia patrimoniale, amministrativa,
didattica» del piccolo ateneo del Montefeltro:

23 A. Ronconi, Il problema universitario marchigiano, «L’Universita Urbinate. Notiziario
mensile», vol. 2, n. 6, 30 giugno 1947, p. 1. Ma si veda anche Relazione sul convegno di Macerata,
ibid., pp. 1-2.

24 Relazione dei delegati nominati dall’ Amministrazione Provinciale di Pesaro, «’Universita
Urbinate. Notiziario mensile», vol. 2, n. 6, 30 giugno 1947, p. 3.

25 La delegazione urbinate-pesarese era composta dal prof. Giuseppe Branca, dall’avv.
Antonio Santini, dal prof. Alessandro Ronconi e dal dott. Leonardo Paloscia, i quali erano anche
i sottoscrittori del documento pubblicato sul notiziario mensile dell’Universita di Urbino citato
alla nota precedente.
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Le tradizioni storiche locali - si affermava nella Relazione dei delegati — non possono essere
motivo a creare nuove Universita e nuove sedi universitarie; possono soltanto imporre
la conservazione e il potenziamento di quelle Universita che gid esistono e che assolvono
degnamente ai loro compiti verso la cultura nazionale. Del resto & ovvio, per intuitive
ragioni, che nessuna Universita possa aderire a sacrificare le sue Facolta e che nessuno abbia
diritto di pretenderlo; tanto meno lo si puo chiedere alla Universita di Urbino a nome delle
consorelle che esistono e che potessero eventualmente sorgere nelle Marche. In particolare,
le Facolta urbinati non costano nulla allo Stato, mentre hanno una luminosa tradizione
di studi. [...] UAteneo urbinate, che & Universita libera, riafferma che non aderira mai a
Federazioni, o fusioni di nessun genere2®.

E che le posizioni manifestate sulle colonne de «I’Universita Urbinate» non
fossero espressione solo di alcune frange accademiche, ma riflettessero appieno
’orientamento di fondo che animava gli stessi vertici dell’ateneo, lo testimonia
il duro e sprezzante monito espresso qualche mese piu tardi su tale questione
dal nuovo rettore dell’Universita di Urbino Carlo Bo, il quale, inaugurando
solennemente I’anno accademico 1947-1948, affermava:

Da ultimo mi sia concesso una parola su un problema che sta a cuore a tutti noi e che
giustamente preoccupa anche gli urbinati. Da qualche tempo, sui giornali e in convegni, si
agita la questione delle Universita marchigiane; ci sono, ciog, citta piu grandi della nostra
che avanzano desideri e richieste di Universita o, pit grossolanamente, di Facolta senza
Universita. Non devo fare osservare che non sono sedi di Universita e quindi noi abbiamo
gia dalla nostra parte il vantaggio di una tradizione illustre che nessuno puo toccarci. |...]
Ad ogni modo in un primo tempo abbiamo accettato uno scambio di vedute su questo
problema con le altre citta delle Marche, eravamo disposti a una equa collaborazione e non
soltanto a farci portare via quello che era nostro con giustizia. Ma poi di fronte all’evidente
confusione delle richieste altrui e a certi passi estremamente azzardati di alcune citta ci &
parso che non fosse pit decoroso confondere le nostre aspirazioni, che sono le aspirazioni
di un’Universita viva, con quelle personali e banalmente campanilistiche di gente che ignora
allegramente le prime parole dei problemi universitari’’.

In sostanza, simili prese di posizione non lasciavano adito a dubbi circa la
volonta dell’ateneo urbinate e delle amministrazioni locali pesaresi di far saltare
le trattative in corso e di evitare che si giungesse ad assumere deliberazioni
destinate a modificare il quadro universitario regionale. La riunione del neo
costituito Comitato di coordinamento, convocata per il 22 settembre 1947
sempre nei locali della Camera di Commercio di Macerata, era destinata,
tuttavia, a registrare ’emergere di altri e non meno gravi ostacoli e difficolta.

26 Relazione dei delegati nominati dall’ Amministrazione Provinciale di Pesaro, cit., p. 3.

27 Relazione del Rettore Professore Carlo Bo per I'inaugurazione dell’anno accademico 1947-
1948, in E Marra, L. Sichirollo (edd.), Relazioni del Rettore Carlo Bo e Discorsi inaugurali dei
docentinella Libera Universita degli Studi di Urbino. Tomo Quarto 1947-1967, Urbino, Universita
degli Studi di Urbino, 1998, pp. 21-22.
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Presenti tutte le delegazioni provinciali invitate?®, ivi compresa quella di
Pesaro-Urbino, i cui componenti avevano ritenuto comunque utile prendere
parte ai lavori, I'incontro registrava ’emergere, fin dalle prime battute, di forti
contrasti e polemiche. A scaldare gli animi era Pintervento dell’avv. Enrico
Malintoppi, presidente dell’Ente Consorzio Universitario di Ancona, il quale,
dopo aver ribadito la richiesta di assegnare al capoluogo regionale le facolta di
Medicina, Economia e Commercio e Ingegneria, rivolgeva «un appello a tutti
i presenti, perché riconoscano ad Ancona quella posizione di privilegio che le
compete e che le da diritto di precedenza nelle richieste»*’.

Al di 1a, comunque, delle proteste generalizzate per la rivendicazione di una
sorta di primato o «posizione privilegiata» che, a detta dell’avv. Malintoppi,
avrebbe dovuto essere attribuita al capoluogo regionale, particolarmente
significativa era la presa di posizione dell’avv. Biante Secondari, rappresentante
dell’Universita di Camerino, il quale, facendo proprie le perplessita gia
precedentemente manifestate dalla delegazione urbinate-pesarese circa il
carattere prematuro della discussione in atto, dato che non era ancora entrato in
vigore il nuovo ordinamento regionale, si mostrava convinto dell’opportunita di
rinviare ogni decisione in materia di riorganizzazione dell’istruzione superiore e
universitaria marchigiana al momento in cui fosse stata costituita «la assemblea
regionale».

Precisato che «il problema pertanto non si puo per il momento risolvere»,
’avv. Secondari mostrava altresi di condividere anche il veto formulato
dall’ateneo di Urbino in merito all’istituzione di nuovi atenei nella regione,
specie laddove affermava: «E poiché si parla di coordinamento, vogliamo si,
eliminare i doppioni, ma anche e soprattutto tener conto delle Universita che
da tempo esistono e preoccuparci della loro vita, prima di parlare di istituirne
altre»3°.

La posizione assunta dal rappresentante dell’ateneo camerte rendeva, in
sostanza, del tutto inutile il proseguimento di una discussione che, di fatto,
aveva registrato il disimpegno e la netta presa di distanza di due dei tre atenei
presenti sul territorio marchigiano. Del resto, la posizione defilata assunta, nel
corso della medesima riunione, dal rettore dell’Universita di Macerata Luigi
Nina, il quale si limitava ad esortare genericamente i presenti «a collaborare di
comune accordo perché I'iniziativa abbia esito felice»3!, la diceva lunga riguardo
alla vera e propria spaccatura creatasi in seno al Comitato di coordinamento.

28 Sj veda ’elenco dei partecipanti alla riunione del 22 settembre 1947, in 2° Verbale (riunione
del 22 settembre 1947), cit., p. 13.

29 Intervento del presidente dell’Ente Consorzio Universitario di Ancona, Avv. Enrico
Malintoppi, in 2° Verbale (riunione del 22 settembre 1947), cit., pp. 14-16.

30 Intervento del rappresentante dell’Universita di Camerino, Avv. Biante Secondari, in 2°
Verbale (riunione del 22 settembre 1947), cit., p. 16.

31 Intervento del rettore dell’Universita di Macerata Prof. Luigi Nina, in 2° Verbale (riunione
del 22 settembre 1947), cit., pp. 16-17.
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In uno scenario divenuto ormai incandescente, il delegato pesarese Antonio
Santini manifestava il sospetto che, da parte dell’unico ateneo statale della
regione, quello maceratese, e delle amministrazioni locali di Ancona, Macerata
e Ascoli Piceno, si fosse gia pervenuti ad una sorta di tacito accordo per dare
vita ad un unico ateneo regionale, previa la fusione o aggregazione di quelli
esistenti:

L’avv. Malintoppi — affermava Santini — ha parlato lungamente sul problema da risolvere,
ma non ha detto una parola sul come risolverlo. A parte le eccezioni pregiudiziali che
sono poste nella nostra relazione e dalle quali i rappresentanti della Provincia di Pesaro-
Urbino non credono di poter decampare, si vorrebbe sapere se, secondo le aspirazioni di
Ancona, di Macerata e di Ascoli, si dovrebbe realizzare una unica Universita Marchigiana
con Rettorato unico, amministrazione unica e quindi fusione dei patrimoni delle Universita
esistenti, oppure di creazione di nuove Universita col rispetto di quelle che gia esistono e
conseguentemente con la piena autonomia delle Universita libere di Urbino e Camerino.
Invita ’assemblea a non eludere la discussione su questo preciso argomento.

Di fronte alle vaghe e generiche rassicurazioni fornite da Malintoppi e dagli
altri interlocutori chiamati in causa, ’avv. Santini si dichiarava tutt’altro che
soddisfatto delle garanzie ricevute, sottolineando peraltro che anche laddove,
scartata I’ipotesi piu grave e inaccettabile della «unificazione delle Universita
delle Marche, [...] lo Stato si decidesse a creare nuove Universita nelle Marche,
questo fatto non potrebbe lasciare indifferenti gli amministratori della
Provincia di Pesaro-Urbino, essendo evidente che di riflesso queste, prima o
poi, creerebbero il presupposto per mettere in discussione I’esistenza della libera
Universita di Urbino»32.

In sostanza, la delegazione urbinate-pesarese ribadiva la propria totale
indisponibilita a prendere in esame la maggior parte delle ipotesi e proposte
avanzate dagli interlocutori, prime fra tutte quelle caldeggiate da ascolani e
anconetani, ovvero dai territori che maggiormente aspiravano a divenire sede
di universita.

E tuttavia, oltre ai contrasti, sotto certi aspetti insanabili, che contrapponevano
le due universita non statali (Urbino e Camerino) e la provincia di Pesaro ai
fautori dell’Universita unica delle Marche o, in subordine, alla costituzione
ex novo di altri atenei statali nella regione (in primis ad Ancona), I'incontro
del Comitato di coordinamento ne registrava altri, non meno radicali, tra le
delegazioni di Ancona e Ascoli Piceno relativamente alle facolta da assegnare
alle rispettive sedi nel caso si fosse concretizzata Iipotesi di costituzione di
ulteriori atenei statali o di un ateneo regionale unico a struttura policentrica,

32 Intervento del rappresentante dell’amministrazione provinciale di Pesaro, Avv.
Antonio Santini, in 2° Verbale (riunione del 22 settembre 1947), cit., pp. 17-18. Di analogo
tenore era il successivo intervento dell’avv. Santini, nel corso del quale egli sollecitava un piu
netto pronunciamento di tutte le delegazioni presenti alla riunione circa le garanzie di tutela
dell’autonomia delle universita non statali di Urbino e Camerino (ibid., p. 19).
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ossia con i corsi distribuiti nei diversi centri urbani delle Marche. In questo
caso, il principale nodo del contendere era rappresentato dalla Facolta di
Economia e Commercio, rivendicata prioritariamente tanto dai rappresentanti
del capoluogo regionale, quanto dagli ascolani®?; per tacere poi delle divisioni
relative al destino di quelle facolta (Lettere, Medicina, Agraria, Ingegneria ecc.)
di cui si ipotizzava ’istituzione ex novo nelle Marche, sulle quali, fin dall’avvio
del confronto come si € visto, si erano manifestate varie opzioni da parte degli
atenei e degli amministratori delle diverse province®*.

Alla luce delle divisioni e dei contrasti emersi nel corso della discussione, non
stupisce che dalla riunione del Comitato di coordinamento del 22 settembre
non sia scaturito neppure un generico ordine del giorno destinato ad orientare
gli incontri successivi e che le delegazioni delle diverse province e universita
marchigiane siano riuscite a trovare I’accordo solamente sulla scelta di
continuare il confronto solo dopo la predisposizione, da parte di un gruppo di
lavoro piu ristretto, «composto di sei persone, e precisamente dai rappresentanti
delle quattro Province e delle due Universita», di una proposta di accordo di
massima’’,

La riunione del «Sottocomitato» o gruppo ristretto incaricato di predisporre
il testo da sottoporre poi all’approvazione del Comitato di coordinamento si
tenne, sempre nella sede della Camera di Commercio di Macerata, il 12 ottobre
1947 e vide la partecipazione dei rappresentanti designati dall’Universita di
Camerino (il prof. Enrico Coderoni) e dalle quattro provincie marchigiane: Enrico
Malintoppi per Ancona, Otello Perugini per Macerata, Cesare Valentinotti per
Ascoli Piceno e Antonio Santini, quest’ultimo nominato congiuntamente da
«tutti gli Enti della Provincia di Pesaro-Urbino, compresa la Universita»>.

Fin dal suo avvio, I'incontro registrava la riproposizione dei veti incrociati e
dei contrasti gia emersi precedentemente, acuiti peraltro da reciproche accuse
di scorrettezza che facevano riferimento a taluni annunci fatti circolare a
bella posta sulla stampa locale o, in altri casi, a veri e propri provvedimenti
deliberati nelle settimane precedenti dagli enti locali. Cavv. Santini, ad esempio,
stigmatizzava ’atteggiamento di quegli «Enti rappresentati nel Comitato che al
di fuori del Comitato stesso agiscono e concretano richieste».

A conferma di cio, oltre a citare un articolo del quotidiano «I’Avanti» del
9 ottobre 1947, che riportava «una formulazione di voti, da parte dei Sindaci

33 Si vedano su tale questione gli interventi di Santini, Ronconi, Sacripanti e Valentinotti, in 2°
Verbale (riunione del 22 settembre 1947), cit., pp. 16-17.

34 Si veda lintervento del sindaco di Macerata Otello Perugini che riassume le diverse e
contrastanti posizioni in materia, in 2° Verbale (riunione del 22 settembre 1947), cit., pp. 19-20.

35 «Tutti i convenuti sono concordi nel pensiero che la riunione, se non ha potuto raggiungere
l’accordo completo, & servita perd a chiarire vari fatti», in 2° Verbale (riunione del 22 settembre
1947), cit., p. 22.

36 Intervento del Presidente, dott. Giacomo Senigallia, componente la Giunta Camerale della
Camera di Commercio di Macerata, in 3° Verbale (riunione del 12 ottobre 1947), cit., p. 23.
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dei Comuni della Provincia di Macerata», volta a sostenere la richiesta di una
Facolta di Lettere da parte dell’ateneo maceratese, il delegato di Pesaro-Urbino
faceva riferimento «ad una formale deliberazione approvata dal Consiglio
Comunale di Ancona, con la quale si chiede al Ministro della P.I. la istituzione
immediata in quella Citta della Facolta di Economia e Commercio». Simili
atteggiamenti e prese di posizione, concludeva P’avv. Santini, contribuivano a
delegittimare i lavori del Comitato di coordinamento e ad accrescere il sospetto
sulle reali intenzioni di taluni suoi componenti®’.

Ad inasprire ulteriormente la discussione contribuiva Iintervento del
sindaco di Macerata Otello Perugini, il quale, lamentando i ritardi accumulati
e il carattere inconcludente registrato fino a quel momento dal confronto, dopo
aver espresso il convincimento che «le Universita libere di Camerino e Urbino
sarebbero responsabili di aver posto in essere espedienti per rendere impossibili
soluzioni concrete da parte del Comitato», proponeva che «fosse fissato un
termine, breve il piu possibile, entro il quale in un modo o nell’altro, siano
conclusi i lavori del Comitato»38,

Ed e significativo il fatto che, la polemica reazione suscitata dalle dichiarazioni
del rappresentante maceratese, lungi dallo smentire, nella sostanza, I’accusa di
voler far fallire le trattative in corso, finiva per confermare i dubbi circa i reali
obiettivi dei due atenei non statali: tanto I’avv. Santini quanto il prof. Coderoni,
infatti, pur sottolineando come Camerino e Urbino avessero «sempre preso
parte attiva allo svolgimento dell’iniziativa» e «cercato di portare la discussione
su un terreno concreto», non mancavano di ribadire il loro «interesse a che non
vengano istituite Universita nuove e concorrenti» nel territorio marchigiano,
ribadendo in tal modo un veto che — se congiunto con quello espresso dagli
stessi atenei liberi alla creazione dell’Universita unica delle Marche — vanificava,
di fatto, il significato stesso delle trattative portate avanti fino a quel momento
dal Comitato di coordinamento regionale®”.

A conclusione dell’incontro, preso atto dell’impossibilita di definire una
piattaforma unitaria, il rappresentante della provincia di Ancona proponeva
un ordine del giorno che, nella sostanza, evitava ogni deliberazione circa il
modello organizzativo da adottare e la dislocazione sul territorio regionale delle
eventuali nuove facolta universitarie attribuite alle Marche dal ministero della
Pubblica Istruzione. Si trattava, secondo ’avv. Malintoppi, di:

37 Intervento del rappresentante della Provincia di Pesaro-Urbino Avv. Antonio Santini, in 3°
Verbale (riunione del 12 ottobre 1947), cit., pp. 23-24.

38 Intervento del rappresentante della Provincia di Macerata Rag. Otello Perugini, in 3°
Verbale (riunione del 12 ottobre 1947), cit., p. 24.

39 Interventi dei rappresentanti della Provincia di Pesaro-Urbino, Avv. Antonio Santini, e
dell’Universita di Camerino, Prof. Enrico Coderoni, in 3° Verbale (riunione del 12 ottobre 1947),
cit., pp. 24-25.
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prospettare al Ministro che nelle riunioni tenute dai rappresentanti delle quattro provincie
marchigiane € stato unanimemente riconosciuto che per la soluzione del problema
Universitario Marchigiano occorrerebbe la istituzione, nelle Marche, delle seguenti facolta:
a) Economia e Commercio; b) Agraria; c) Lettere; d) Ingegneria; e) Medicina e Chirurgia;
f) Rettorato; salvo rinvio della istituzione, tra le indicate, di quelle che non fosse possibile
creare sul momento e salvo aggiunta o sostituzione di altre che il Ministero intendesse
suggerire ed istituire*’.

In realta, neppure questa proposta, per quanto generica e destinata
unicamente a rendere possibile I’assegnazione ministeriale di nuove facolta
al sistema universitario marchigiano, era destinata a riscuotere consensi. Se,
infatti, il rappresentante della provincia di Ascoli (avv. Cesare Valentinotti)
liquidava I’ordine del giorno Malintoppi come «inconcludente in quanto non
prospetta la possibilita di accordi», e quello della provincia di Macerata (rag.
Otello Perugini) lamentava I’assenza di ogni pur minimale «precisazione di un
accordo circa la dislocazione delle varie facolta che si vorrebbero istituire»,
senz’appello era il giudizio negativo espresso dagli altri due rappresentanti al
tavolo delle trattative:

Il rappresentante I"Universitd di Camerino non approva la proposta poiché ritiene che
I’approvazione significherebbe Pammissione dell’incapacita di risolvere, in sede Regionale,
il problema. Il rappresentante la Provincia di Pesaro-Urbino, oltreché per le ragioni
pregiudiziali e di principio, anche oggi riaffermate, non approva la proposta anche per le
ragioni esposte dalle altre rappresentanze™".

Di qui, com’¢ comprensibile, la presa d’atto che risultava «pressoché
impossibile qualunque concreto accordo» e che non esistevano le condizioni
per presentare una sia pure minimale piattaforma di accordo alla successiva
«riunione del Comitato plenario» fissata ad Ancona per il 26 ottobre 194742,

Ed invero, Pincontro del Comitato di coordinamento regionale svoltosi
qualche settimana piu tardi, il 26 ottobre, nei locali del Municipio di Ancona
era destinato a sancire il fallimento di ogni ipotesi di accordo. Fra I’altro, in
seguito ad una lettera inviata il 22 ottobre dalla Deputazione Provinciale di
Ancona a tutti i membri del Comitato, la delegazione di Pesaro-Urbino aveva
deciso di non partecipare alla riunione e di non sentirsi vincolata dalle decisioni
eventualmente adottate in quella sede. La lettera, a firma del presidente della
Deputazione provinciale di Ancona, Franco Patrignani, rappresentava, per
certi versi, il tentativo di salvare il salvabile, proponendo una soluzione di

40 Intervento del rappresentante della Provincia di Ancona Avv. Enrico Malintoppi, in 3°
Verbale (riunione del 12 ottobre 1947), cit., p. 28.

41 Ibid., pp. 28-29.

2 Ibid., p. 29.
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compromesso che puntava comunque ad ottenere, per il capoluogo regionale,
quello che veniva giudicato un obiettivo fondamentale e non negoziabile, ossia
la Facolta di Economia e Commercio:

I rappresentanti della Provincia di Ancona [...] hanno ritenuto opportuno fissare i seguenti
punti, allo scopo di porre le premesse di una discussione conclusiva, dopo le tre riunioni
preparatorie di Macerata. Per quanto € stato esposto in dette riunioni dai suoi rappresentanti,
Ancona non puo rinunciare alla aspirazione piu che ventennale della istituzione della facolta
di scienze economiche e commerciali, la quale riassume le sue peculiari caratteristiche di citta
dedita ai traffici, attestate dalla posizione geografica, da una tradizione immemorabile, dalla
funzione sempre svolta di centro economico dell’Italia centro-orientale. Fermo quanto sopra
ed al fine del riordinamento e completamento degli studi superiori delle Marche, Ancona &
disposta a richiedere ed attuare soltanto quelle ulteriori facolta universitarie, la cui istituzione
non venga richiesta da altre citta marchigiane e non sia da esse attuabile. Conseguentemente
la rappresentanza della Provincia di Ancona invita quelle delle altre Province marchigiane
a proporre le soluzioni del problema universitario che possano soddisfare le loro rispettive
aspirazioni, tenendo conto delle esposte premesse. Si fa pertanto pieno affidamento che nella
superiore visione del problema, nell’interesse della Regione ed in rapporto alle esigenze e alla
funzione del capoluogo, le Marche possano additare al Ministero della P.I. ed ai competenti
Organi superiori quella soluzione regionale della questione universitaria, che rispecchi il
tradizionale senso di equilibrata e ponderata misura, proprio della gente marchigiana. Si &
certi che i rappresentanti delle altre Provincie si renderanno conto delle inderogabili necessita
del capoluogo regionale e che in questo spirito di comprensione si trovera la auspicata e
concorde soluzione™.

In realta, piu che la sostanza dell’ipotesi di compromesso formulata, era
stato il tono ultimativo della lettera a spingere la delegazione di Pesaro-
Urbino ad astenersi addirittura dal partecipare al prosieguo dei lavori del
Comitato; quello «spirito irriducibile», come si esprimeva il rappresentante di
Ascoli Piceno, avv. Valentinotti, che sembrava escludere ogni possibilita di un
confronto sereno e non condizionato da pregiudiziali e irrigidimenti di vario
genere. A riprova di cio, merita di essere segnalato lo sdegnoso rifiuto espresso
dalla delegazione anconetana alla «controproposta», formulata dallo stesso
Valentinotti e sostenuta da altri, che al capoluogo regionale fossero attribuite le
facolta di Medicina e di Ingegneria al posto di quella di Economia e Commercio:
«Il riconoscimento della Facolta di Medicina — affermava al riguardo I’avv.
Malintoppi — non avra soddisfatto alcuna delle principali esigenze di Ancona,
mentre quello della Facolta di Economia e Commercio, deve essere il crisma
che non si puo pretermettere, perché vi sono delle leggi ferree insuperabili che
portano necessariamente a tale conclusione»**.

43 11 testo della lettera, firmata dal presidente della Deputazione Provinciale di Ancona, &
riprodotto in 4° Verbale (riunione del 26 ottobre 1947), cit., pp. 32-33.

44 Intervento del rappresentante della Provincia di Ancona Avv. Enrico Malintoppi, in 4°
Verbale (riunione del 26 ottobre 1947), cit., pp. 33-34.
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E che Patteggiamento assunto dalla delegazione anconetana fosse destinato
ad accrescere, piuttosto che ad appianare i problemi e a fare emergere possibili
soluzioni, lo si evince dalla reazione suscitata dalle successive dichiarazioni dello
stesso avv. Malintoppi, secondo il quale, pur di ottenere la Facolta di Economia
e Commercio, Ancona era disponibile ad appoggiare la proposta di istituire
ad Ascoli Piceno I’auspicata nuova Facolta di Lettere, a suo tempo rivendicata
pressantemente sia dall’Universita di Macerata sia da quella di Urbino®’.

Chiamato in causa da tali dichiarazioni, il sindaco di Macerata stigmatizzava
I’atteggiamento del delegato anconetano, sottolineando come I’ipotesi da lui
formulata facesse di fatto saltare ogni accordo e ogni tentativo di mediazione:

Il sindaco di Macerata [...] inizia il suo dire — si legge nel Verbale della seduta — precisando
che aveva considerato la opportunita di non intervenire nella discussione per il fallimento
della sua azione di mediatore fra Ancona ed Ascoli, ma le affermazioni dell’Avv. Malintoppi
lo costringono a rettificare. Dopo aver rilevato la inopportuna durezza delle espressioni del
precedente oratore e dopo aver notato che tutto cio non facilita intesa, osserva come una
minor disinvoltura nel trattare i problemi di casa altrui sarebbe utile per la ricerca di una
soluzione che il sistema adottato dal rappresentante di Ancona allontana ognora di piu.
Spera di non vedere, nelle parole dell’ Avv. Malintoppi, il desiderio di estendere a Macerata
ed Ascoli il dissenso esistente fra Ancona ed Ascoli, con la offerta a quest’ultima citta, della
Facolta di Lettere, gia concordemente assegnata a Macerata. Questa maniera di fare sarebbe
per Macerata una sgradita sorpresa46.

In sostanza, una guerra di tutti contro tutti. Non a caso, I’accordo raggiunto
al termine di una discussione defatigante, protrattasi per buona parte della
giornata, stabiliva che il documento unitario da trasmettere al ministro della
Pubblica Istruzione non avrebbe dovuto contenere nessuna indicazione circa
il modello istituzionale e organizzativo da adottare per la riorganizzazione
dell’istruzione superiore e universitaria marchigiana: veniva omesso, al riguardo,
ogni riferimento tanto all’ipotesi della creazione di un ateneo regionale unico
a struttura policentrica, ossia con le facolta e i corsi di laurea distribuiti nei
diversi centri urbani, quanto a quella della costituzione ex novo di ulteriori
atenei statali nel territorio marchigiano.

Inoltre, ci si sarebbe dovuti astenere da ogni riferimento riguardo alla
persistenza, nei tre antichi atenei della regione, di piu facolta e corsi di laurea
dello stesso tipo (come nel caso di Giurisprudenza, presente in tutte e tre le
sedi universitarie marchigiane). Infine, il documento sottoscritto da tutti i
componenti il Comitato di coordinamento regionale avrebbe dovuto riportare
i semplici desiderata espressi dalle diverse province marchigiane in ordine
all’istituzione di nuove facolta universitarie, lasciando al ministero il compito
di decidere circa le relative assegnazioni:

45 Ibid., p. 34.
46 Intervento del rappresentante della Provincia di Macerata Rag. Otello Perugini, in 4°
Verbale (riunione del 26 ottobre 1947), cit., pp. 34-35.
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I convenuti — recitava ordine del giorno approvato nel corso della riunione del 26 ottobre
1947 — sono unanimemente concordi nel riconoscere la necessita di risolvere 1’annoso
problema della sistemazione degli Studi Superiori nelle Marche. A tal’uopo il Comitato a
conclusione dei suoi lavori, ha convenuto nella necessita improrogabile di vedere istituite, in
un primo momento, in aggiunta a quelle esistenti, le seguenti facolta: 1. Medicina e Chirurgia
2.Ingegneria 3. Economia e Commercio 4. Lettere e Filosofia 5. Agraria 6. Fisico-Matematica
7. Istituto Superiore di Musica e Recitazione. Per la ripartizione, tra le quattro provincie,
delle suddette facolta, il Comitato, constatato, con vero compiacimento, il raggiunto accordo
di massima, ha deciso di presentare all’On. Ministero della Pubblica Istruzione le seguenti
richieste: 1°—per Ancona: 1. Medicina e Chirurgia 2. Ingegneria 3. Economia e Commercio;
2° = per Ascoli Piceno: 1. Economia e Commercio; 3° — per Camerino: 1. Primo biennio di
Agraria 2. Primo biennio di Fisico-Matematica; 4° — per Macerata: 1. Lettere e Filosofia 2.
Secondo biennio di Agraria; 5°— per Pesaro: 1. Istituto Superiore di Musica e Recitazione; 6°
— per Urbino: 1. Secondo biennio di Fisico-Matematica. Poiché dal progetto di ripartizione
come sopra esposto, si rileva che la Facolta di Economia e Commercio ¢ richiesta tanto da
Ancona quanto da Ascoli, il Comitato rimette la soluzione al Superiore On. Ministero. Per
le suesposte richieste, qualora il Ministero ritenesse opportuno approvarlo solo in parte, il
Comitato esprime il voto e fa vivo appello alla illuminata saggezza dello stesso, affinché le
assegnazioni che credera di fare — sentite le citta interessate — non privino Ancona, Ascoli e
Pesaro, della };ossibilité di soddisfare il desiderio, che ¢ bisogno, di divenire sedi di Facolta
universitarie*’.

A rimettere in discussione, almeno in linea di principio, il pur generico
accordo sottoscritto al termine della riunione del Comitato di coordinamento
regionale del 26 ottobre 1947 contribui la decisione assunta unilateralmente, e
un po’ a sorpresa, da parte della provincia di Ascoli di dare vita, nelle settimane
successive, ad un Ente Consorziale Piceno per gli Studi Superiori con il compito
di istituire ed attivare, a partire dall’anno accademico 1947-1948, un «corso
libero della Facolta di economia e Commercio» presso il capoluogo ascolano,
sollecitando la relativa autorizzazione del ministero della Pubblica Istruzione.

Diniziativa era destinata, inevitabilmente, a suscitare preoccupazione e
sconcerto nelle altre componenti del Comitato di coordinamento regionale,
tanto che, con una lettera inviata il 21 novembre 1947 dal presidente della
Deputazione provinciale di Ancona, Franco Patrignani, a tutti i componenti,
si richiedeva una convocazione urgente del Comitato stesso per porre rimedio
ad una decisione che rischiava non solamente di inficiare I’accordo unitario
raggiunto nelle settimane precedenti, ma anche — cosa ancora piu grave — di
delegittimare, di fronte all’opinione pubblica e allo stesso ministero della
Pubblica Istruzione, il ruolo e ’operato dell’organo di coordinamento regionale:

Riteniamo opportuno — scriveva il presidente della Deputazione provinciale di Ancona —
rilevare che la iniziativa presa da Ascoli Piceno, di istituire un corso libero della facolta di
Economia e Commercio, ¢ in evidente contrasto con quanto fu deciso alla unanimita nella
riunione del 26 ottobre u.s., nella quale si stabiliva di rimettere ogni decisione al Ministero

47 Siveda Pordine del giorno approvato nel corso della riunione in 4° Verbale (riunione del 26
ottobre 1947), cit., p. 37.
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sulla sede della istituenda Facolta di Economia e Commercio. Poiché riteniamo che 'aver
reso pubblico mediante manifesto, che gia funziona in Ascoli (sia pure come Corso libero) la
facolta di cui sopra, sia stato fatto allo scopo di far trovare il Ministero competente di fronte
al fatto compiuto, teniamo a che sia riaffermata la comune intesa che decideva in merito nel
senso di cui sopra. Teniamo inoltre a segnalare che a seguito dell’accordo, questo Comitato
[si riferisce al Consorzio Universitario Provinciale di Ancona] ha rinunciato a proseguire
tutti i corsi universitari, che gia per un triennio avevano avuto regolare funzionamento ™.

Convocata per il 4 dicembre 1947 presso i locali della Camera di Commercio
di Ancona e presieduta dallo stesso Patrignani e dal rettore dell’Universita di
Macerata Luigi Nina, la riunione assunse da subito ’landamento di una sorta
di ‘processo’ alla delegazione ascolana, il cui principale rappresentante, I’avv.
Valentinotti, fu chiamato a dare conto delle scelte operate e a «diradare ogni
eventuale dubbio che possa turbare la serenita dell’accordo sottoscritto il 26
ottobre in Ancona», fornendo altresi tutti i chiarimenti necessari «in merito
all’iniziativa presa dalla Provincia di Ascoli Piceno, con listituzione di un Ente
Consorziale Piceno per gli Studi Superiori».

Le spiegazioni «intese ad assicurare che la portata dell’iniziativa» non era
tale da «infirmare né danneggiare ’accordo raggiunto», fornite da Valentinotti,
lungi dall’appianare la questione e dal soddisfare i presenti, erano destinate a
suscitare la preoccupata reazione di Luigi Nina, il quale faceva notare che le
dichiarazioni rese dal rappresentante ascolano «peccano di incoerenza e sono in
contraddizione con lo spirito dell’accordo in parola». Fra I’altro, faceva notare
il rettore dell’Universita di Macerata, la formulazione adottata dal manifesto
degli studi per listituzione ed attivazione del Corso libero di Economia e
Commercio di Ascoli, oltreché «cervellotica», appariva quantomeno illegittima
e pericolosa, laddove «si assicura agli studi il valore legale dell’iscrizione,
citando il T.U. delle Leggi sull’Istruzione Superiore (R.D. 31 agosto 1933, n.
1592), che non concede affatto tale facolta».

Al di 1a, comunque delle anomalie riscontrate sotto il profilo dei riferimenti
giuridici, proseguiva Nina, «alcune formule usate, quali “Universita del
Piceno”, “Rettore” dell’Ente, “Senato Accademico” e soprattutto il riferimento
ad “altra Universita”» lasciavano supporre — ed era questa la cosa piu grave —
«che quella di Ascoli Piceno si intende essere un’Universita»*°.

A fronte delle spiegazioni, invero generiche e poco convincenti, avanzate
dall’avv. Valentinotti per replicare alle accuse mossegli e giustificare I’iniziativa
ascolana, il presidente della Deputazione provinciale di Ancona Patrignani
giudicava necessario che il Comitato di coordinamento regionale adottasse un
ordine del giorno, da rendere pubblico attraverso la stampa, nel quale fosse

48 Si veda il testo della lettera del presidente della Deputazione provinciale di Ancona, Franco
Patrignani, datata 21 novembre 1947, riprodotto in allegato al 5° Verbale (riunione del 4 dicembre
1947), cit., p. 43.

49 Si vedano gli interventi dell’avv. Cesare Valentinotti e del rettore Luigi Nina in 5° Verbale
(riunione del 4 dicembre 1947), cit., pp. 39-40.
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precisata la reale natura dell’iniziativa autonomamente intrapresa da Ascoli
Piceno, e fosse nel contempo confermato 'unanime accordo assunto, a livello
regionale, nella riunione di Ancona del 26 ottobre:

Il Prof. Patrignani — si legge nel Verbale — a conclusione della lettura del bollettino dell’Ente
Consorziale Piceno e delle argomentazioni portate dai vari interlocutori, afferma essere
opportuno che dalla odierna seduta del Comitato, sortisca un comunicato stampa, nel quale
risulti che liniziativa presa dalla Provincia di Ascoli Piceno € di natura prettamente privata
e del tutto estranea al Comitato stesso’".

Relativamente ai contenuti del comunicato stampa da predisporre, si
registrarono orientamenti assai differenti in seno al Comitato. Se da un lato,
infatti, c’era chi come il delegato anconetano Enrico Malintoppi sottolineava la
necessita che dal comunicato risultasse chiaro che «I’iniziativa di Ascoli Piceno
¢ estranea alle decisioni prese dal Comitato, € contraria allo spirito dell’accordo
stesso, e per tanto non puo essere approvata e va anzi deplorata», dall’altro non
mancavano coloro che si mostravano scettici riguardo ai toni duri proposti:
«Non si puo chiedere una specie di Canossa alla provincia di Ascoli Piceno —
affermava al riguardo I’altro rappresentante della provincia di Ancona, Aristide
Boni — anche perché tutte le umiliazioni portano ad un desiderio di rivincita,
quindi una volta detto che Piniziativa dell’Ente Piceno é estranea al Comitato,
potrebbe bastare».

Di gran lunga piu complessa era la proposta formulata su tale versante
tanto dal rettore dell’Universita di Macerata, quanto dal sindaco della stessa
citta, secondo i quali il comunicato stampa avrebbe potuto fornire I’occasione
per rinsaldare I’accordo raggiunto e, in particolare, per definire in modo
inequivocabile le obbligazioni assunte dalle parti che avevano sottoscritto il
documento da trasmettere al ministero della Pubblica Istruzione. A questo
proposito, se il rettore Luigi Nina si mostrava persuaso dell’opportunita che
’ordine del giorno recepisse anche «un accordo formale e completo per evitare
che il Ministero dovesse assumere il compito di comporre una divergenza
tra Provincia e Provincia»; il sindaco Otello Perugini, piu esplicitamente,
insisteva affinché fosse sancito, nel comunicato stampa, «I’impegno preventivo
dell’accettazione per tutte le rappresentanze della Regione, delle decisioni che
il Ministero andra a prendere sull’argomento»; ovvero, che si stabilisse da
subito «la necessita di uniformarsi pienamente al deliberato del Ministero, |[...]
presupposto di sana reciproca comprensione e di buona fede»: ¢ «indispensabile
- egli concludeva — che il principio della preventiva accettazione integrale
delle deliberazioni ministeriali sia sanzionato in un documento ufficiale, come

50 La replica dell’avv. Cesare Valentinotti e I’intervento del prof. Patrignani sono riprodotti in
5° Verbale (riunione del 4 dicembre 1947), cit., p. 40.
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il comunicato stampa, il quale dovrebbe essere sottoscritto da tutti i delegati
convenuti, capaci di impegnare le relative provincie»>!.

I testo dell’ordine del giorno, predisposto e approvato all’unanimita al
termine di una lunga discussione, e trasformato poi in comunicato stampa,
mentre da un lato sfumava le accuse ed evitava accuratamente i toni censori
nei riguardi dell’iniziativa assunta dalla provincia di Ascoli Piceno, dall’altro
recepiva appieno le indicazioni e proposte avanzate dai delegati maceratesi,
segnando, di fatto, un ulteriore passo avanti verso la determinazione di una
proposta che vincolava le future scelte universitarie regionali alle autonome
decisioni del ministero della Pubblica Istruzione:

Il Comitato Regionale di Coordinamento per gli studi superiori delle Marche — si legge nel
Verbale della riunione —, riunito in Ancona il giorno 4 dicembre 1947, con i rappresentanti
delle Provincie di Ancona, Macerata, Ascoli Piceno, rende noto agli interessati che I'iniziativa
assunta dall’Ente Consorziale Piceno per gli studi superiori di Ascoli Piceno, ha carattere
privato, ¢ del tutto estranea al Comitato medesimo e non da adito a rilascio di alcun titolo
legale da parte dell’Ente Consorziale Piceno di Ascoli. Il Comitato, confermando quanto
gia deliberato di comune accordo dai rappresentanti delle varie provincie nell’adunanza del
26 ottobre 1947, riafferma che le decisioni in tale riunione adottate rimangono invariate
nella loro integrita. Il Comitato dichiara inoltre che, in armonia con le decisioni ministeriali,
considerera annullata da quel momento ogni qualsiasi iniziativa, anche })rivata, che possa
essere stata adottata precedentemente in contrasto con le decisioni stesse”2.

La riunione svoltasi ad Ancona il 4 dicembre 1947 poneva praticamente
fine ai lavori del Comitato di coordinamento regionale per gli Studi Superiori
nelle Marche. Con la trasmissione al titolare della Minerva, Guido Gonella,
dell’accordo sottoscritto dalle delegazioni provinciali il 26 ottobre 1947, infatti,
la parola passava agli organi ministeriali, incaricati di esaminare le proposte
avanzate dal Comitato e di adottare gli eventuali provvedimenti di legge.

In realta, vuoi per lindeterminatezza delle indicazioni formulate nel
documento e ’assenza di un organico e definito progetto di riordinamento
del sistema universitario marchigiano, vuoi per [lesorbitante richiesta di
nuove facolta non supportata da un’analisi delle specifiche esigenze e dei reali
fabbisogni dei diversi territori, il ministero della Pubblica Istruzione respinse
in blocco Pipotesi di potenziamento del sistema universitario marchigiano
avanzata dal Comitato di coordinamento regionale:

Fu riferito, infatti, — ha sottolineato al riguardo Alfredo Trifogli — che il Ministro della P.I.,
on. Guido Gonella, non avendo trovato un accordo nell’ambito regionale, abbia consigliato
di deferire la soluzione del problema al costituendo Ente Regione che avrebbe dovuto

51 Gli interventi degli avvocati anconetani Malintoppi e Boni e quelli del rettore Nina e del
sindaco Perugini sono riprodotti in 5° Verbale (riunione del 4 dicembre 1947), cit., p. 41.

52 Si veda il testo dell’ordine del giorno, recepito poi, ad eccezione del terzo e ultimo comma,
nel comunicato stampa, in 5° Verbale (riunione del 4 dicembre 1947), cit., p. 42.
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provvec}%re con apposita legge regionale alla istituzione ed al finanziamento delle diverse
Facolta’”.

Indubbiamente, il fallimento del tentativo di addivenire ad un effettivo
accordo a livello regionale esercitd un peso notevole sulla decisione ministeriale
di accantonare la proposta marchigiana. E pur vero, tuttavia, che alla base
del mutato atteggiamento di Gonella si collocava la piu generale evoluzione
registrata, proprio nella seconda meta del 1947, dalla politica ministeriale,
con il graduale abbandono dei provvedimenti di carattere settoriale, volti a
dare soluzione a problemi specifici adottati con una certa sistematicita nei mesi
precedenti**, e la parallela decisione di privilegiare un intervento di riordinamento
e di riforma generale dell’intero sistema scolastico e universitario, i cui indirizzi

di fondo e i principi ispiratori avrebbero dovuto richiamarsi alle nuove norme

costituzionali in via di approvazione®”.

53 A. Trifogli, Le Marche e listruzione universitaria, «Rivista di Ancona», vol. 4, n. 6, 1961
(suppl.), p. XXII.

54 Si veda al riguardo il fondamentale lavoro di G. Chiosso, I cattolici e la scuola dalla
Costituente al centro-sinistra, Brescia, La Scuola, 1988, pp. 17-25.

35 Cfr. G. Gonella, Cinque anni al Ministero della Pubblica Istruzione, 1. La rinascita della
Scuola dopo la seconda guerra mondiale, Milano, Giuffré, 1981; e Ministero della Pubblica
Istruzione, La scuola italiana dal 1946 al 1953, Roma, Istituto Poligrafico dello Stato, 1953,
pp. 246-251. Sul tentativo avviato dal ministro Gonella di promuovere il riordinamento della
scuola e dell’universita si vedano in particolare: Chiosso, I cattolici e la scuola dalla Costituente
al centro-sinistra, cit., pp. 52-115; R. Sani, Le associazioni degli insegnanti cattolici nel secondo
dopoguerra 1944-1958, Brescia, La Scuola, 1990, pp. 52-77; e L. Pazzaglia, Ideologie e scuola
fra ricostruzione e sviluppo (1946-1958), in Chiesa e progetto educativo nell’ltalia del secondo
dopoguerra 1945-1958, Brescia, La Scuola, 1988, pp. 495-498.
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Appendice

Lo stato attuale della questione universitaria marchigiana*

La necessita di predisporre un piano unico e razionale, che manifestando i singoli voti
di ogni importante centro della regione coordinasse tutti i desideri tesi alla costituzione
di un nuovo ordinamento universitario marchigiano e rappresentasse I'accordo comune
di tutte le volonta interessate all’argomento, consiglio la Camera di Commercio di
Macerata a prendere Iiniziativa di convocare presso la sua sede le massime autorita
accademiche e le rappresentanze delle Amministrazioni Provinciali, delle Camere di
Commercio, dei Comuni e di altri Enti Locali delle Marche, per discutere 'urgente ed
improrogabile problema universitario. Nel corso dei lavori, limportanza del problema
trattato e la massa degli interessi da esso investiti, ha naturalmente dato luogo a
frequenti contraddittori ed a discussioni animate tra i vari rappresentanti delegati; cosi
pure numerose sono state le argomentazioni esposte a sostegno delle varie tesi addotte.

Un risultato organico e concreto, tale da poter essere sottoposto all’esame ed
all’approvazione dell’On. Ministero e del Consiglio Superiore per la Pubblica Istruzione,
si e potuto raggiungere soltanto dopo sei riunioni, delle quali le prime tre si sono tenute
in Macerata, presso i locali della Camera di Commercio, nei giorni 12 giugno, 26
settembre e 12 ottobre dell’anno 1947, e le altre in Ancona, il 26 ottobre, il 4 dicembre
1947 e I'8 febbraio 1948.

In ordine progressivo di data, si riportano pertanto di seguito, i processi verbali di
dette riunioni e I'ordine del giorno definitivo, i cui termini sono qui appresso trascritti,
in merito al quale si attende il deliberato dei competenti organi Ministeriali.

I rappresentanti delle quattro Province Marchigiane, richiamate le deliberazioni
22 settembre 1947 adottate in Macerata e 26 ottobre 1947 in Ancona dal Comitato
Regionale di coordinamento per gli Studi Superiori nelle Marche, sono pervenuti alle
seguenti conclusioni finali, dando atto che il Comitato ¢& costituito con le persone dei
rappresentanti delle Provincie come appresso indicati:

Fonte: Camera di Commercio, Industria e Agricoltura di Macerata, Le Universita Marchi-
giane, Macerata, Stabilimento Tipografico Maceratese, 1948. Un esemplare di questo rarissimo
opuscolo a stampa & conservato presso la biblioteca del Centro di studi e documentazione sulla
storia dell’Universita di Macerata «Sandro Serangeli».
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Ancona — Avv. Prof. Aristide Boni — Avv. Enrico Malintoppi — Dott. Francesco Patrignani
— Dott. Luigi Zoppi;

Ascoli - Prof. Francesco Bonelli — Ing. Pietro Enrico Cesari — Ing. Giuseppe Tomassini
— Avv. Cesare Valentinotti;

Macerata — Prof. Ennio Coderoni — Rag. Otello Perugini — Prof. Pietro Saccardi — Rag.
Prof. Ghino Vitali;

Pesaro-Urbino — Prof. Avv. Giuseppe Branca - Dott. Leonardo Paloscia — Prof.
Alessandro Ronconi — Avv. Antonio Santini.

I suddetti rappresentanti confermano di essere unanimemente concordi nel
riconoscere la necessita di risolvere I’annoso problema della sistemazione degli studi
superiori nelle Marche.

A tal uopo il Comitato, a conclusione dei suoi lavori e dovendo presentare concrete
proposte al competente Ministero, ha convenuto sulla necessita improrogabile di vedere
istituite in un primo momento, in aggiunta a quelle esistenti, le seguenti facolta:
Medicina e Chirurgia
Ingegneria
Economia e Commercio
Lettere e filosofia
Agraria
Fisico Matematica
Istituto Superiore di Musica e Recitazione.

Noaynswde=

Per la ripartizione tra le quattro Provincie, delle suddette Facolta, il Comitato,
constatato con vero compiacimento, il raggiunto accordo di massima, ha deciso di
prospettare le seguenti richieste:

Per Ancona:

1. Medicina e Chirurgia

2. Ingegneria

3. Economia e Commercio
Per Ascoli:

1. Economia e Commercio

Per Camerino:
1. Primo biennio di Agraria
2. Fisico Matematica

Per Macerata:

1. Lettere e Filosofia

2. Secondo bienno di Agraria

Per Pesaro:

1. Istituto Superiore di Musica e Recitazione

Per Urbino:

1. Economia e Commercio

2. Lettere, per il caso che in un futuro ordinamento didattico non dovessero mante-
nere la propria indipendenza le due Facolta di Lettere e di Magistero.
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Si precisa che le richieste delle Universita di Camerino e di Urbino sono dirette
ad ottenere Pistituzione di nuove Facolta o Corsi aventi le stesse caratteristiche di
autonomia amministrativa delle Facolta libere esistenti.

Poiché dal progetto di ripartizione, come sopra esposto, si rileva che la Facolta di
Economia e Commercio ¢ richiesta da Ancona e da Ascoli come Facolta Statale e da
Urbino come Facolta libera, il Comitato rimette la soluzione al Superiore Ministero.

Per le suesposte richieste, qualora il Ministero ritenesse di approvarle, solo in parte,
il Comitato esprime il voto e fa appello alla illuminata saggezza dello stesso, affinche le
assegnazioni che credera di fare, sentite le Citta interessate, non provino Ancona, Ascoli
e Pesaro della loro possibilita di soddisfare il desiderio, che & bisogno, di divenire sedi
Universitarie.

1° Verbale

Addi 12 del mese di giugno dell’anno 1947, alle ore 10,40 circa, nei locali della
Camera di Commercio Industria ed Agricoltura, siti in via Tommaso Lauri n.7, si sono
riuniti il Prefetto della Provincia di Macerata ed i rappresentanti dei Corpi accademici
delle Amministrazioni Provinciali e Comunali e delle Camere di Commercio delle
Marche per lo studio dell’argomento “Le Universita Marchigiane” portato a conoscenza
dei rappresentanti stessi con nota camerale n.3239 del 9 c.m.

Sono presenti:

Avalle dr. Enrico Prefetto della Provincia di Macerata

Presidente della Camera di Commercio, Industria e
Agricoltura della Provincia di Macerata

Cervigni avv. Vittorio

Perugini Rag. Otello
Patrignani Prof. Franco
Spadolini Avv. Ernesto
Stecconi Dr. Giovanni
Malintoppi Avv. Enrico
Zoppi Dr. Luigi
Mercatali Dr. Ferrero
Pabossi Dr. Riccardo
Pievi Lamberto
Valentinotti Avv. Cesare
Cesari Prof. Emilio
Bosi Avv. Mario

Bucciarelli Dr. G. Battista

Tomassini Ing. Giuseppe
Infrasca Dr. Umberto

Sindaco del Comune di Macerata

Presidente Deputazione Prov. Ancona

Assessore P. I. Ancona

Segretario Generale Comune di Ancona
Presidente L. C. U. Ancona

Segretario Camera Commercio Ancona

in rappresentanza Camera Commercio Ancona

L. U. G. Ancona

L. U. G. Ancona

Vice Presidente Amm. ne Provinciale Ascoli Piceno
Deputazione Provinciale Ascoli Piceno

Segretario Amm. ne Provinciale Ascoli Piceno
Sindaco del Comune di Ascoli Piceno

in rappresentanza Camera Commercio Ascoli Piceno
Vice Direttore U. P. I. C. Ascoli Piceno
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Branca Prof. Giuseppe
Giovannini Dr. Veris
Ronconi Prof. Alessandro
Balsamini Dr. Orlando
Paloscia Prof. Leonardo
Barile Prof. Celestino
Saccardi Prof. Pietro
Guidetti Dr. Vincenzo
Regno Sig. Getullio
Coderoni Prof. Ennio
Tornese Dr. Aldo
Formiconi Avv. Augusto
Scagnetti Dr. Francesco
Ciotti Avv. Cesare

Ciaffi Avv. Ferdinando
Ricci Dr. Amedeo

Vitali Prof. Guido Ghino
Giuseppucci Sig. Ferruccio

in rappresentanza Amm.ne Provinciale Pesaro
Sindaco del Comune di Urbino

in rappresentanza dell’Universita di Urbino
Assessore P. I. di Urbino

in rappresentanza dell’Universita di Urbino

Rettore Universita di Camerino

in rappresentanza dell’Universita di Camerino
Presidente Tribunale di Camerino

Vice Sindaco del Comune di Camerino

Sindaco del Comune di Camerino

Provveditore agli studi di Macerata

Direttore Generale Cassa di Risparmio di Macerata
in rappresentanza della Cassa di Risparmio di Macerata
in rappresentanza della Deputazione Prov. Macerata
pel Collegio Forense di Macerata

Esperto

Esperto

Esperto

Nina Prof. Luigi Rettore Universita di Macerata

Lori Prof. Ferdinando Principe Accademia dei Catenati di Macerata

Assiste il Dr. Luigi Mininni, Segretario della Camera di Commercio di Macerata con
i funzionari Baiocco Rag. Galeana e Tartuferi Dr. Lucio.

Il Presidente della Camera di Commercio, prende la parola e rivolge alle persone

intervenute il proprio saluto e quello della Camera.

Cede quindi la parola al Sindaco, il quale dal canto suo porge ai presenti il saluto della
Citta e ringrazia per la piena adesione data all’iniziativa della Camera di Commercio
e pone in risalto il fatto che detta iniziativa & partita proprio da un Ente il quale ha
compiti prettamente economici e vive la sua vita quotidiana nel turbine dei numerosi
problemi attinenti alle necessita del momento contingente e come tale & abituato a
trattare le cose in uno spirito essenzialmente pratico e realistico di pronta ed efficace
realizzazione.

Inoltrandosi quindi nella trattazione del problema accenna alla posizione geografica
della citta di Macerata, che concede alla stessa un clima salubre ed una serena pace piu
adatta alla compostezza degli studi, ma che non gli offre prospettive di ampi sviluppi
commerciali ed industriali, perché lontana dalle grandi dirette linee di comunicazione.

Accenna sommariamente alla storia della Universita Maceratese, menzionando 1
nomi dei piu illustri ingegni che hanno dato ad essa fama di glorioso ateneo, ricorda le
numerose facolta che fino al 1871 I"Universita ha avuto e mette in evidenza il fatto che
oggi € I'unica Universita che ha una sola facolta.
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Richiede pertanto per la citta di Macerata una Universita di Lettere, per la quale la
citta sarebbe di gia in possesso di una superba aggiornatissima biblioteca, e inoltre un
Istituto Levantino o Scuola Levantina, per la conoscenza e la penetrazione del Levante.

“Io credo di non essere eccessivamente ottimista affermando che Macerata potrebbe
non gravare sul bilancio dello Stato e provvedere per queste facolta con i suoi mezzi
e con quelli della Provincia, nonché degli Istituti che prosperano nel suo territorio”
dichiara il Sindaco accennando alla questione finanziaria, e continua auspicandosi che
la richiesta di una facolta di Lettere non trovi difficolta da parte della Citta di Urbino, la
quale ha di recente chiesto ed ottenuto il corso superiore di Magistero, mentre Macerata
non ha mai ottenuto nulla e chiede la riparazione di torti subiti e la possibilita di vita e
di valorizzazione delle sue grandi possibilita nel campo culturale.

Per quanto si riferisce alla citta di Camerino, oratore propone che ad essa venga
concesso il primo biennio di agraria, mentre il secondo biennio potrebbe gravitare
attorno alla facolta di giurisprudenza in Macerata, dato soprattutto che cid potrebbe
trovare la sua pronta e facile realizzazione grazie alla munificenza di un nobilissimo
patrizio maceratese; per la quale munificenza centinaia e centinaia di ettari di terreno,
verrebbero messi a disposizione dell’Istituto in parola.

Rivolto quindi un ultimo appello ai rappresentanti della citta dorica, perché agiscano
in maniera di non “precludere I'unica strada ad una citta vicina che non ha velleita di
concorrenza con essa ma che, al contrario, ha limitate possibilita di scelta per il suo
avvenire”, chiude il suo dire auspicando che tutti lavorino, con unita di intenti per
vedere appagato il desiderio che costituirebbe la realizzazione di un sogno basato su un
principio di giustizia distributiva, desiderio che si puo concretare in

“Un’Universita Regionale per questa Marca laboriosa, industrie, commerciale,
agricola e forte, Universita che avesse tutte le facolta” per poi equamente distribuire
quanto ottenuto, con spirito di larga comprensione, di amichevole tolleranza, di
fraterno adattamento”.

Prof. Luigi Nina — dichiara aver di recente tenuto personalmente un colloquio col
Ministro per la PI. On. Guido Gonella ed aver riferito circa la iniziativa presa dalla
locale Camera di Commercio, assicura che il Ministro ha incoraggiato la iniziativa
ed ha precisat essere necessario agire di comune accordo, onde coordinare tutte le
aspirazioni, tese alla costituzione di un nuovo ordinamento universitario marchigiano,
in un unico piano che, sotto forma di voto unanime delle Province delle Marche, dovra
essere sottoposto al Ministro stesso per I’esame e ’eventuale approvazione.

Avv. Ernesto Spadolini — Ricambia il saluto della Camera e della cittadinanza
maceratese ed in risposta alle dichiarazioni fatte dal Sindaco di Macerata, assicura che
la citta di Ancona, non ha mai inteso interferire nelle sue richieste colle aspirazioni di
Macerata, ed ha aggiunto che tale concetto di interferenza deve essere concepito nel
suo piu ampio significato anche esulando dal puro tema scolastico che forma oggetto
del convegno.

Si dichiara ammiratore dell’Ateneo maceratese per i suoi studi, le sue tradizioni
e gli elevati ingegni che nel corso del tempo vi hanno coltivato le scienze giuridiche;
precisa che la citta di Ancona ha istituito dei corsi universitari liberi esclusivamente
per le materie che non erano trattate nella regione e solamente quando, sopraggiunte
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difficolta nelle comunicazioni ed esigenze di natura pratica ed economica, hanno reso
cio indispensabile.

«Il problema universitario ¢ grave e da molto tempo ne incombe la soluzione.
Ancona si preoccupa di mandare i propri giovani in altre citta, specie quando ha la
possibilita di offrire alla maggior parte di essi i mezzi ed il modo di curare gli studi nella
stessa citta di nascita».

Afferma che Ancona non nutre alcuna aspirazione in merito alla Facolta di
Giurisprudenza, infatti la citta dorica che ¢ eminentemente commerciale e vanta in
tale campo gloriose tradizioni e nomi di figli illustri, tra i quali lo Stracca ed Arnaldo
Bruschettini, Rettore dell’Universita di Napoli, accreditato pubblicista in materia
di economica e commercio, si auspica di avere una facolta di scienze economiche e
commerciali, facolta in cui abbia una parte precipua la conoscenza del Levante, data
anche la posizione di scolta avanzata nell’Adriatico di cui la stessa citta gode.

Spiace di conseguenza all’oratore di contrastare con il Sindaco di Macerata nel
desiderio formulato per I'Istituto Levantino: desiderio che ¢ di Ancona e trova la
maggiore base storica e fondamento nell’archivio storico di Ancona stessa.

«La citta dorica € completamente favorevole all’istituzione di una facolta di lettere in
Macerata. Conosco il patrimonio scolastico e librario di Macerata, ne conosco la storia
e gli uomini, non disconosco i pregi di Urbino nell’arte e nelle lettere e mi sia permessa
una fuggevole reverente menzione del grande Torquato Tasso, ma non posso affermare
che la sua suppellettile bibliotecaria possa essere uguagliata a quella di Macerata.

Ma se Urbino insiste per la facolta di lettere dovrebbe rinunciare al Magistero.
Insisto perché sia accolto il desiderio di Macerata e cito un’altra ragione a sostegno
della mia tesi: oggi, contrariamente a quanto avveniva in tempi lontani, sono moltissimi
gli studenti che si iscrivono dopo il Liceo alla Facolta di Lettere; Urbino conservi il
Magistero ed abbia magari una facolta di Matematica, anzi in proposito credo che un
tempo abbia avuto proprio tale facolta».

Loratore anconetano rinnova quindi la richiesta per la facolta di scienze economiche
e commerciali, Facolta a cui dovrebbe essere aggregata quella di medicina.

«Sono stato Presidente dell’Ospedale di Ancona, so che non manca di nulla e che
gode di una detta schiera di professori, medici e chirurghi».

Fa inoltre richieste per una facolta di matematica ed ingegneria e cita il nome di
un grande anconetano, profondo cultore delle scienze matematiche, il Prof. Guido
Volterra, il quale, allora Presidente dei Lincei, non volle mai giurare pel passato Regime
e rinunciare ai suoi ideali di liberta.

Chiude quindi il suo dire invitando alla concordia e richiamandosi alle parole del
Presidente della Camera di Commercio e del Sindaco di Macerata, fa appello al senso
di equilibrio dei rappresentanti delegati intervenuti perché moderino le loro richieste
a quello che le condizioni ambientali e le singole possibilita rende agevole acquistare.

Avv. Cesare Valentinotti — Ricambia il saluto del Presidente della Camera e del
Sindaco di Macerata, ringraziando.

Nel concordare cogli oratori che lo hanno preceduto, nel pensiero che € necessario
concretare preventivamente e di comune accordo le proposte da formulare per la
realizzazione di un completo ed armonico ordinamento universitario nella regione
marchigiana, dichiara che la provincia di Ascoli puo vantare motivi storici, ma pit ancora
motivi pratici per la istituzione di Facolta universitarie, fra le quali quella di agraria,
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la quale sarebbe pienamente appropriata all’ambiente, all’attivita eminentemente
agricola della popolazione, al progresso raggiunto dalla agricoltura che consente una
larga esportazione dei prodotti derivati dalla stessa. La facolta di agraria potenzierebbe
’economia ed il commercio agricolo abbinando la teoria alla pratica, dalla quale ultima
soltanto si ottengono risultati concreti. Nota che tutte le aspirazioni di ogni singola
Provincia, contemperate dalle necessita delle altre Province della Regione, dovranno
soprattutto essere considerate nel quadro generale delle esigenze nazionali e saranno
tanto piu realizzabili quanto piu appropriate a ciascun ambiente provinciale.

D oratore conclude esponendo ’aspirazione della Provincia di Ascoli per la istituzione
in primo luogo della facolta di agraria per i motivi suesposti ed in via subordinata della
facolta di scienze economiche e commerciali la quale potrebbe validamente appoggiare
la prima tenuto in giusta considerazione il commercio agricolo fiorente nella provincia
di Ascoli ed il fatto che sarebbe di agevole istituzione per affinita di insegnamenti e
disponibilita di locali.

Il Dott. Giovannini Veris, dopo aver salutato e ringraziato il Presidente della Camera
di Commercio ed il Sindaco di Macerata, osserva che sembrano premature le discussioni
fin qui intercorse se si considera che nessuna facolta ¢ stata messa a disposizione dal
Ministero della Pubblica Istruzione a favore della regione Marchigiana e che inutile &
qualsiasi proposta od aspirazione non basata su dati positivi e non accompagnata da
piani finanziari per la relativa attuazione.

D’altra parte, nel caso che tutte le province chiedessero la istituzione di nuove facolta
ed ammettendo che le richieste venissero accettate, probabilmente non si troverebbero
piu studenti per la frequenza. E chiede pertanto che venga delimitata la questione che
forma oggetto del convegno.

Il Prof. Nina rammenta al Dr. Giovannini di aver in precedenza chiarito lo scopo
della riunione, da cui esula qualsiasi questione di carattere finanziario e precisa che esso
trae origine dall’incoraggiamento manifestato dal Ministero della Pubblica Istruzione
per il problema universitario marchigiano e tende a raggiungere I’accordo tra le province
marchigiane onde quella che da tempo € una pia aspirazione delle Autorita, dei Corpi
Accademici e degli studenti della Regione, abbia alfine possibilita di essere realizzata.

Il Prof. Giuseppe Branca chiede come sara impostato il problema del lato economico,
poiché non ¢ prevedibile che lo Stato possa finanziare diverse Facolta decentrate e
percio costose. Sul quesito posto, molti intervenuti oppongono che per il momento la
questione economico — finanziaria non forma oggetto di studio della riunione.

Il Prof. Branca insiste sulla questione finanziaria che & per lui di vitale importanza, e,
passando alla trattazione dei desideri che la citta di Urbino nutre sulla questione, afferma
che la istituzione della facolta di lettere ad Urbino sarebbe molto meno costosa che a
Macerata, in quanto per la stessa ci si potrebbe valere dell’insegnamento dei professori
del Magistero — a tale proposito ed in relazione a quanto ¢ detto nella relazione dell’Avv.
Spadolini, precisa che il Magistero e la facolta di lettere non costituiscono un doppione,
basti pensare infatti che alla facolta di lettere possano accedere soltanto studenti in
possesso del diploma di maturita classica, mentre al Magistero accedono soltanto
studenti in possesso del diploma di abilitazione magistrale. Per quanto riguarda poi
la proposta di Macerata per la unificazione delle facolta di legge con conseguente
abolizione delle facolta di Urbino e Camerino, manifesta il suo disappunto, in quanto
la richiesta lede gli interessi di due Universita entrambe antiche e gloriose, e si dichiara



430 LUIGIAURELIO POMANTE

quindi disposto a collaborare soltanto in uno spirito di reciproca comprensione e
conservazione delle posizioni acquistate e delle possibilita avvenire.

Il Sindaco di Macerata, precisa, che Macerata non intende interferire nelle aspirazioni
delle altre province e prende atto della collaborazione offerta dall’Universita di Urbino.

Il Prof. Paloscia espone quindi i desiderati della citta di Urbino nei seguenti termini:
facolta di scienze economiche e commerciali; facolta di lettere.

Il Prof. Celestino Barile, riferendosi al punto di vista esposto dal Prof. Branca in
merito all’assorbimento della facolta di giurisprudenza da parte dell’Universita di
Macerata, fa notare che anche Camerino si sente gelosamente attaccata alla facolta di
legge alla quale non intende rinunciare. Concorda con Urbino circa 'importanza della
questione finanziaria e cede la parola al Prof. Saccardi, il quale conferma i principi
esposti dal Prof. Barile e aggiunge che sarebbe di massima utilita istituire il primo
biennio di agraria ed il primo biennio di matematica — ingegneria.

A fondamento della prima richiesta dimostra che avendo I’Universita di Camerino
tra le Facolta in atto quella di scienze biologiche e naturali, breve sarebbe il passo
a quella di agraria, dovendosi provvedere unicamente a due nuovi insegnamenti a
completamento di quelli preesistenti.

Un’ampia discussione in contraddittorio, fa seguito alle suddette esposizioni dei
vari oratori, dopo di che tutti gli intervenuti, approvano il seguente ordine del giorno,
proposto dal Presidente della Camera di Commercio di Macerata:

«I rappresentanti dei corpi accademici, delle amministrazioni Provinciali e Comunali
e delle Camere di Commercio delle Marche, convenuti a Macerata, aderendo all’invito
delle Camere di Commercio, Industria ed Agricoltura, per studiare ’impostazione e
la soluzione del problema della Universita Marchigiana, riconoscono la opportunita
di prendere atto dei voti formulati, anche a puro titolo di orientamento; ed allo scopo
di dare ad essi una forma organica e completa, di nominare all’'uopo un comitato piu
ristretto, che tuttavia conservi la natura rappresentativa di tutti gli Enti interessati
al problema; di affidare a detto Comitato, composto di quattro membri segnalati da
ciascuna provincia, entro il 30 corrente, il compito di approfondire ’argomento, di
coordinare i desiderati espressi, concretandoli in un unico piano da sottoporre all’esame
del competente Ministero; di inviare ciascuna rappresentanza a rimettere alla Camera
di Commercio di Macerata, al piu presto possibile e comunque entro il 30 corrente, le
relazioni e le proposte da esaminare in una prossima riunione del Comitato stesso».

La seduta ¢ tolta alle ore 13:45 circa.

Macerata, li 28 — 06- 1947

Il Segretario Il Presidente
Dott. Luigi Mininni Avv. Vittorio Cervigni

3%k ok
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2° Verbale

Addi 22 del mese di settembre dell’anno 1947, alle ore 10 circa, nei locali della
Camera di Commercio, Industria ed Agricoltura di Macerata, in sita in via Tommaso
Lauri n.7, sotto la Presidenza dell’Avv. Vittorio Cervigni, Presidente della stessa e con
I’intervento del Prof. Luigi Nina, Rettore dell’Universita di Macerata, si sono riuniti,
con invito n. 4999 in data 13 settembre, i componenti il Comitato di Coordinamento
previsto nell’ordine del giorno votato nella precedente seduta del 12 giugno e composto
di quattro membri segnalati da ciascuna provincia, per gli scopi indicati nell’ordine del

giorno stesso.
Sono presenti:

a) per la Provincia di Ancona:
Boni Avv. Prof. Aristide

Patrignani Prof. Dott. Franco
Spadolini Avv. Prof. Ernesto
Malintoppi Avv. Enrico
Zoppi Dott. Luigi

Sacripanti Enrico

Sternini Amilcare

Zingaretti Dott. Vincenzo
Stecconi Dott. Giovanni

b) per la Provincia di Ascoli Piceno:

Valentinotti Avv. Cesare
Tomassini Ing. Giuseppe
Bonelli Prof. Franco

Cesari Avv. Prof. Emidio

¢) per la Provincia di Pesaro-Urbino:

Santini Avv. Antonio
Paloscia Dott. Leonardo

Ronconi Prof. Alessandro

d) per la Provincia di Macerata:
Perugini Rag. Otello

Vitali Prof. Guido Ghino
Coderoni Prof. Ennio

Saccardi Prof. Pietro

Barile Prof. Celestino
Secondari Avv. Biante

Segretario dell’Istituto Marchigiano di Scienze,
Lettere ed Arti;

Presidente della Deputazione Provinciale
Ass. Pubblica Istruzione del Comune di Ancona

Pres. Ente Consorzio Universitario (E.C.U.)

Segr. Deputazione Provinciale — Esperto
Segr. Gen. Comune di Ancona - Esperto

Vice Presidente Deputazione Provinciale

Rappr. Camera di Commercio Ind. e Agricoltura

Esperto

Rappr. della Provincia di Pesaro

Rappr. della Provincia di Pesaro

Assessore Comune di Macerata

Rappr. Universita di Camerino — Esperto
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E assente giustificato il Prof. Giuseppe Branca, rappresentante della Provincia di
Pesaro — Urbino.

Assistono il Dott. Luigi Mininni Segretario della Camera di Commercio, Industria
ed Agricoltura di Macerata ed in funzionari della stessa Tartuferi Dott. Lucio e Baiocco
Rag. Galeana.

Il Presidente della Camera di Commercio di Macerata rivolge agli intervenuti il suo
saluto, con le seguenti parole:

«Signori illustri, concittadini, amici.

«La soluzione del ponderoso problema che si siamo imposto, ci ha fatto ritrovare in
questa aula, ciascuno compreso delle difficolta del compito che gli incombe.

«Sono lieto che il privilegio di rivolgere loro il benvenuto della Camera, sia di
nuovo toccato a me; tutti io ringrazio per aver voluto accogliere ’invito della Camera
di Commercio di Macerata, a tutti io auguro che una serena disamina delle singole
aspirazioni e possibilita di realizzo porti ad una soluzione equa e soddisfacente per
ciascuno di loro.

«Dalle singole relazioni che, frutto di un approfondito studio dell’argomento, sono
state rimesse a questa Camera da ciascuna Provincia od Ente interessato, si rileva che
alcuni voti espressi nel primo Convegno del 12 giugno, sono stati delimitati e mitigati,
non per rinuncia, ma per spirito di concordia e di adattamento; altri invece sono stati
confermati nella loro portata iniziale, infatti:

a. la Provincia di Ancona aspira all’istituzione:

— di una facolta di economia e commercio, con speciale indirizzo verso i traffici e le

lingue del vicino oriente;

— di una facolta di medicina e chirurgia;

- di una facolta di matematica e scuola di ingegneria;

— del rettorato delle varie facolta di Stato distribuite nelle citta della regione.

b. la Provincia di Ascoli Piceno, richiede Iistituzione di una facolta di economia e
commercio.

c. la Provincia di Pesaro, richiede Iistituzione di una Universita musicale a carattere
spiccatamente internazionale.

d. I’Universita di Camerino aspira all’istituzione:

— del primo biennio della facolta di agraria;

— della laurea di matematica e fisica;

— del primo biennio di ingegneria;

— del primo biennio di medicina.

e. [I’Universita di Urbino aspira all’istituzione:

— di una facolta di economia e commercio;

- di una facolta di lettere.

f. la Provincia di Macerata richiede I’istituzione di una facolta di lettere.

«Come Loro possono constatare il lavoro che ci attende non ¢ facile e neppure di

modeste proporzioni, perché all’importanza del problema sono connesse vedute e
desideri singoli e talvolta in concorrenza se non in contrasto tra di loro; ma ¢ di comune
buon auspicio il pensare che qualche difficolta sembra di gia risolta.
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«A chiusura del precedente Convegno fu approvato ad unanimita un ordine del
giorno nel quale il presente Comitato fu chiamato di coordinamento; ¢ pertanto al
significato ed alla portata di tale espressione che io mi permetto di richiamare la loro
attenzione, perché fu un impegno comune a quella scambievole comprensione ed a
quella collaborazione a cui io faccio appello, nel cedere la parola al rappresentante di
ciascuna Provincia ed Universita qui presente, affinche, prima di passare alla discussione
di ogni singola dichiarazione, piu estesamente illustri cio che ho con un si breve cenno,
puramente enunciato».

Prende quindi la parola ’Avv. Enrico Malintoppi, in rappresentanza della Provincia
di Ancona, il quale rivolge in primo luogo un breve cenno al problema universitario
quale é stato nel passato, ai fattori per cui sorsero nella nostra regione centri di studio
universitario e ai motivi che ne determinarono la soppressione, affermando che gli
avvenimenti passati debbono essere di insegnamento e monito nella discussione del
problema Universitario Marchigiano quale si presenta nuovamente oggi, diverso dal
passato per il variare degli studi e della loro ragion d’essere, ma non meno pressante e
di indispensabile, urgente soluzione. Loratore rammenta in proposito che dopo I’altra
guerra, per la prima volta, il Prof. Giovanni Gallerani, allora rettore dell’Universita
di Camerino, ebbe della questione Universitaria Marchigiana, una visione unitaria e
completa che non si soffermava ad esaminare le aspirazioni di questa o quella citta, ma
si proponeva di dare al problema una soluzione regionale nella quale tutte le esigenze
fossero coordinate ed i dissensi armonicamente composti. Disgraziatamente, come ebbe
a dire lo stesso Prof. Gallerani, I'iniziativa «naufrago nel mare piccolo ma periglioso del
misoneismo, del campanilismo, dell’individualismo».

Posti pertanto da parte questi poco nobili sentimenti, il problema ci si presenta
quale lo ha visto il Ministro Gonella, il quale ha detto che esso puo esistere in quanto
sia studiato con una visione regionale; questo ¢ uno dei tanti motivi per i quali non si
puo pertanto, discutere senza tener conto di Ancona. Necessita quindi di una visione
unitaria, che avrebbe richiesto una rappresentanza piu larga; "oratore avrebbe infatti
preferito che fossero rappresentate alla riunione anche le citta di Fermo e Fano, sedi
rispettivamente 1’'una del piu antico studio della regione, chiuso nel 1798 e di un
attrezzatissimo e glorioso Istituto Tecnico Industriale e I’altra di una Scuola di Medicina,
soppressa nel 1824,

Passando inoltre a considerare la forma concreta che la proposta da presentare al
Ministro Gonella dovrebbe avere, I’Avv. Malintoppi, ponendo la prospettiva di quello
che sara il vaglio e ’esame da parte del Consiglio Superiore della Pubblica Istruzione,
raccomanda la esposizione di proposte giuste ed accettabili, atte a dimostrare che il
problema Universitario Marchigiano € stato studiato con serenita, senso di giustizia
e spirito di comune intesa; che non debbono percio portare a soppressioni od a
sopraffazioni, ma creare un tutto organico ed armonico.

Una Universita di medicina c’era fino ad un tempo recentissimo e non doveva
essere soppressa; la Regione deve poter annoverare tale facolta, la quale non puo
trovare sistemazione altrove se non in Ancona, citta che conta circa 100.000 abitanti,
nonostante le recenti e ancora vive ferite della guerra, citta che ha ancora fuori del
suo territorio 30.000 suoi figli che aspirano a rientrare, citta tra le piu sinistrate dalla
guerra. E’ interesse di tutte le Marche che Ancona sia il centro della Regione anche sotto
tale aspetto. Ancona che vanta la piu antica societa di donatori di sangue; Ancora che,
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tra le prime, provvide all’organizzazione di una potente Associazione di Assistenza e
Pronto Soccorso; Ancona che ha un’attrezzatura ospedaliera superiore senza dubbio
a quella di qualsiasi altra citta della regione. E poiché ¢ comune aspirazione che il
centro di studi marchigiani sia completo, € necessario sia incoraggiato altresi il campo
artistico e, all’'uopo si rammenta che Urbino, per tradizione, culla dell’arte marchigiana
ha diritto ad una accademia di belle arti; cosi Pesaro, che gia ospita I'importante
Conservatorio di Musica “G. Rossini”, sorto per volonta del grande musicista, vede
il suo coronamento in una Universita Musicale che potrebbe assumere un carattere
spiccatamente internazionale, valorizzando le possibilita artistiche di nostra gente e
favorendo il rinascere dell’arte melodrammatica del passato ottocento.

Le facolta che sorgeranno dovranno esprimere le caratteristiche degli abitanti,
essere rispondenti alla loro attivita preminente affinché sia permesso ad essi accedere
alle fonti della cultura. La nostra regione ¢ essenzialmente agricola e commerciale, per
cui si rende necessaria Iistituzione di facolta di agraria e di economia e commercio;
esistono invero molti istituti agrari e scuole di pratica agraria, che pero debbono essere
completati con la scuola superiore di Agraria. Si badi bene inoltre che la caratteristica
commerciale della nostra regione non le proviene dalla sua attivita agricola, perché il
commercio non ha tanto riferimento alla produzione, quanto al traffico, alla tradizione,
alla vita commerciale che si impongono dove piu facili sono le comunicazioni
terrestri, marittime ed aeree, per cui sede naturale, unica, insostituibile, della facolta
di economia e commercio, dovra essere Ancona, la cui attrezzatura commerciale ed
industriale assicura I’assorbimento di quasi tutti i laureati. D’altra parte non v’eé sede
piu conveniente ed appropriata per la facolta di agraria, che la Citta di Ascoli, fiorente
per la sua ricca produzione agricola.

Il problema dell’Universita & problema di Stato — continua I’oratore — ed € quindi lo
Stato che deve facilitare la soluzione, nei suoi aspetti piu difficili. E’ lo Stato che deve
sussidiare le proprie Universita: Roma, Milano, Bologna e molti altri centri di studi
Universitari non mantengono da sole le proprie Universita. Tra tutte, quella di Economia
e Commercio € una delle Universita che costa meno; proprio tale considerazione non fa
stupire di fronte alla richiesta dei rappresentanti della Provincia di Ascoli Piceno.

Gia nel 1920 si parlo di Universita Commerciale in Ancona, il Prof. Luigi Nina nel
1928 ne studio la istituzione, senza che in quell’epoca alcuno presentasse proposte o
pretese concorrenti, oppure facesse opposizione.

Detta Universita non si &€ mai ottenuta, perché Ancona € stata sempre segnata
dal passato regime, come la citta che mai volle rinunciare ai suoi ideali di liberta e di
democrazia. Cid nonostante fu costituita in via privata nel 1944 e fu frequentata da
una media di circa 80 studenti anconetani, e non erano tutti; nell’aprile del 1945 il
Comitato di Liberazione Nazionale si avvide dell’esistenza di un problema Universitario
in Ancona e tutto ando a plauso dell’iniziativa che la Citta aveva fino allora sollecitato
e realizzato.

Anche Ascoli Piceno chiede economia e commercio, per cosi dire ex novo, in quanto
tale richiesta non ha riscontro nelle precedenti.

[ corsi privati istituiti in Ancona hanno funzionato sotto la minaccia dei
bombardamenti e nella loro perfetta organizzazione, hanno rappresentato un’esperienza
che non deve andare distrutta, per tutte le facolta, compresa quella di Ingegneria;
di conseguenza se la Citta di Fermo non chiede I’istituzione di tale facolta, la chiede
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Ancona in secondo luogo, dato che innanzi tutto aspira ad avere la facolta di economia
€ commercio.

[’ Avv. Malintoppi chiude pertanto il suo dire, rivolgendo un appello a tutti i presenti,
perché riconoscano ad Ancona quella posizione di privilegio che le compete e che le da
la precedenza nelle richieste fatte specie per la Facolta di economia e commercio. E’ al
buon senso di tutti i convenuti che ’oratore fa appello perché con serenita, adattamento
e praticita venga impostato e risolto il problema che potra anche essere discusso in seno
all’assemblea regionale, nella quale debbono essere sentiti gli studenti, gli operai, il
pubblico, tutti, perché il problema culturale & di tutti.

[’Avv. Santini chiede all’Avv. Malintoppi di comunicare ai convenuti la lettera del
Ministro Gonella, cui ha fatto richiamo nel suo discorso. I’ Avv. Malintoppi spiega che
trattasi di una lettera del febbraio a tutti nota.

Lo stesso Avv. Santini e il Prof. Ronconi fanno rilevare che la stesura dell’ordine del
giorno del 12 giugno 1947 comunicato al Sindaco di Urbino non riflette esattamente il
pensiero dei deliberanti i quali parlarono di “Problema Universitario nelle Marche” e
non di “Problema della Universita Marchigiana”.

Il Presidente ritiene che nella diversa dizione non via siano elementi di sostanziale
contrasto.

Prende quindi la parola I’Avv. Secondari, rappresentante dell’Universita di Camerino,
il quale, richiamandosi alle parole pronunciate dai rappresentanti di Ancona, dichiara che
a suo modo di vedere, il problema non potrebbe essere risolto prima del funzionamento
della assemblea regionale. E cio sarebbe opportuno, perché infatti le Marche hanno due
Universita libere sulle quali si potrebbe poggiare quanto eventualmente dovesse essere
negato alla regione o eliminato. Le Universita libere costituirebbero, per cosi dire, una
valvola di sicurezza, una garanzia di successo delle richieste che numerose e varie sono
state finora formulate.

Il problema pertanto non si puo per il momento risolvere, e poiché si parla di
coordinamento, vogliamo si, eliminare i doppioni, ma anche e soprattutto tener conto
delle Universita che da tempo esistono e preoccuparci della loro vita, prima di parlare
di istituirne altre.

A questo punto il Prof. Nina chiede di chiarire ancora una volta, come gia fece
nella seduta del 12 giugno, Pintento che il Comitato persegue e che prende lo spunto
dal suggerimento dato in varie occasioni dal Ministro Gonella a pit d’uno dei
rappresentanti la regione Marchigiana, di fargli cio¢ pervenire dei semplici voti circa
la soluzione del problema in questione, voti che rappresentino soluzioni attendibili e
rispecchino Paccordo fra tutte le Province. Aggiunge che € errato pensare che, sia la
presentazione del progetto da parte delle Provincie Marchigiane, sia il vaglio da parte
del Consiglio Superiore della Pubblica Istruzione, siano subordinati alla costituzione
dell’Ente regione. Conclude invitando tutti a collaborare di comune accordo perché
I’iniziativa abbia esito felice.

Il Vice Sindaco di Ancona Sig. Enrico Sacripanti espone il suo punto di vista su
quanto precede, dicendo che la questione per lui ha carattere pregiudizionale; o la
soluzione del problema viene demandata all’assemblea regionale o si cerca di ottenerla
prima di comune accordo.

’Avv. Aristide Boni, per ’Istituto Marchigiano di Scienze, Lettere ed Arte, interviene
affermando che in entrambi i casi € utile e necessario questo accordo preliminare poiché
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anche nel caso di un eventuale rinvio all’assemblea regionale sara eliminata la fase
preparatoria e sara quindi piu agevole ottenere una rapida attuazione del progetto gia
concretatosi.

L’Avv. Cesare Valentinotti prende la parola in rappresentanza della Provincia
di Ascoli Piceno e si rivolge innanzi tutto all’Avv. Secondari, dichiarando che se il
problema Universitario si potra risolvere prima, bene, altrimenti sara impostato e
risolto nell’assemblea regionale.

Risponde quindi alla relazione dell’Avv. Malintoppi e dice che le dichiarazioni del
Prof. Gallerani da lui citate, sono parole vere che rispecchiano la situazione passata, che
tuttavia non debbono avere alcun riferimento con quella presente, la quale dovrebbe
essere scevra da campanilismi. Nessuno nega la importanza di Ancona, sia pure nel
campo commerciale, ma cio non deve portare ad un misconoscimento dei diritti degli
altri, tanto piu che non si puo parlare di priorita commerciale assoluta.

Ascoli Piceno non puo non chiedere "Universita di Economia e Commercio,
non soltanto perché non puo istituirne altre, ma proprio perché le da diritto a tale
richiesta, la sua attrezzatura commerciale, che ¢ una valido sostentamento, con le sue
esportazioni, della bilancia commerciale italiana. Ascoli Piceno con la grande mole di
produzione di beni di commercio, pu® offrire un ottimo banco di prova a tutti gli
studenti che potranno coltivare gli studi economico — commerciali ed in questo deve
essere di esempio organizzazione ed il sistema di studio praticato in altre nazioni, che
poggiano la teoria sulla pratica, al fine di creare dei veri tecnici ed esperti.

Precisa che Ascoli Piceno, nella prima riunione del 12 giugno, ha formulato in linea
subordinata la richiesta per una facolta di Agraria, cosa questa che risulta d’altra parte
evidente tanto sul bollettino, quanto sulla relazione che del resto deve far fede, poiché
ogni rappresentanza richiede in seguito ad approfondito esame dell’argomento.

Del resto la istituzione di una facolta di Agraria in Ascoli Piceno potrebbe
contrastare con analoga aspirazione di Macerata, la quale grazie alla munificenza di un
proprio patrizio, puo contare su di un ottimo campo sperimentale per detta facolta. La
questione del testamento del Principe Giustiniani — Bandini, in tal modo sollevata dal
rappresentante della Provincia di Ascoli Piceno, sollecita I’Avv. Cervigni — Presidente
della Camera di Commercio di Macerata ed il Dott. Luigi Mininni, Segretario della
stessa, a fare in proposito alcune precisazioni, dando altresi lettura del testamento in
parola, allo scopo di dimostrare che non sarebbe possibile ’istituzione di una Facolta
di Agraria in Macerata, in quanto cio sarebbe in netto contrasto con la volonta del
testatore e con lo spirito del testamento stesso.

[’Avv. Valentinotti termina pertanto auspicando che il desiderio della Provincia di
Ascoli sia accolto, tanto piu che un diniego significherebbe negare ad Ascoli 'unica
Facolta a cui possa aspirare.

Prende indi la parola I’Avv. Santini in rappresentanza della Provincia di Pesaro
— Urbino. Egli si dichiara sorpreso dagli argomenti in discussione, in quanto la
convocazione era stata fatta per discutere le relazioni gia presentate dai rappresentanti
delle quattro provincie e della Universita di Camerino, mentre I’assemblea non &
d’accordo sull’oggetto della discussione odierna come pure sulle conclusioni della
precedente riunione.

I’ Avv. Malintoppi ha parlato lungamente sul problema di risolvere ma non ha detto
una parola sul come risolverlo. A parte le eccezioni pregiudiziali che sono poste nella
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nostra relazione e dalle quali i rappresentanti della Provincia di Pesaro — Urbino non
credono di poter decampare, si vorrebbe sapere se, secondo le aspirazioni di Ancona,
di Macerata e di Ascoli, si dovrebbe realizzare una unica Universita Marchigiana con
Rettorato unico, amministrazione unica e quindi fusione dei patrimoni delle Universita
esistenti, oppure di creazione di nuove Universita col rispetto di quelle che gia esistono e
conseguentemente con la piena autonomia delle Universita libere di Urbino e Camerino.
Invita ’assemblea a non eludere la discussione su questo preciso argomento.

I’ Avv. Malintoppi precisa che si tratta esclusivamente di nuove Universita di Stato.

Al che I’Avv. Santini replica che tutto questo & contraddittorio, in ogni modo, con
la invocata unificazione delle Universita delle Marche e che tuttavia, ove per ipotesi lo
Stato si decidesse a creare nuove Universita nelle Marche, questo fatto non potrebbe
lasciare indifferenti gli amministratori della Provincia di Pesaro — Urbino, essendo
evidente che di riflesso queste, prima o poi, creerebbero il presupposto per mettere in
discussione Pesistenza della libera Universita di Urbino.

Tuttavia chiede che su questo punto non dia assicurazione personale il solo Avv.
Malintoppi, ma che chiaramente vi si pronunzi ’assemblea. In ordine alle ragioni da
varie parti addotte per sostenere con le tradizioni locali le varie aspirazioni, fa rilevare
che se, tali tradizioni bastassero, Urbino non avrebbe perduto I’Accademia di Belle Arti.

Concludendo dichiara di aver posto in tal modo il problema pregiudiziale concreto.
La Provincia di Pesaro tuttavia € animata dalla maggior buona volonta di collaborazione,
ma non potra mai aderire a rinunce od a formule che possano presentare insidie a
danno della Universita di Urbino.

I’ Avv. Malintoppi, in relazione a quanto esposto dall’Avv. Santini e alle dichiarazioni
degli Avvocati Valentinotti e Secondari, afferma che & necessario che ciascuno si
liberi del sentimento di paura, che per le libere Universita € costituito da timore di
eventuali menomazioni. Si € precedentemente previsto il problema delle facolta
esistenti conservatrici della loro antica tradizione; non si desiderano concentrazioni o
soppressioni, si desidera soltanto completare il centro di studi superiori nella regione
marchigiana e tale scopo deve essere raggiunto con piena soddisfazione di tutti.

Osserva che per Ascoli si teme, chiedendo la facolta di agraria, di non poterla
ottenere e, nel caso alternativo, si vede un pericolo nel piano disposto per Macerata dal
lasciato Giustiniani — Bandini, piano che per disposizioni testamentarie e per difficolta
di realizzo, Macerata non potra e non intende attuare. Il Presidente Avv. Cervigni
conferma questo concetto.

Il Prof. Patrignani, prima che sia sospesa la riunione perché sia ripresa nel
pomeriggio, chiede la parola onde fare il punto della situazione e chiarire cio che € stato
fatto nel periodo di tempo intercorso tra la riunione del 12 giugno e quella odierna, per
cercare di addivenire ad un accordo tra le provincie che avevano formulato richieste in
contrasto tra di loro.

I rappresentanti di Ancona pregarono quelli di Macerata, di abboccarsi con
i rappresentanti della provincia di Ascoli, al fine di cercare di evitare che questa
continuasse a richiedere una facolta a cui anche Ancona aspirava. Tali contatti sono
avvenuti, cosi anche quelli, pure concordati, tra Ancona e Pesaro, pero sembra che le
conclusioni non siano come si desideravano.

Se Ascoli Piceno rinuncia alla Facolta di Economia e Commercio, avra quella
di Agraria. E’ pero d’accordo in questo? Ancona ha chiesto, si, anche la Facolta di
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Medicina e di Ingegneria, ma soltanto come richieste massime, oggi bisogna fare un
piano di richieste minime, nel novero delle quali deve comprendersi la inderogabile
necessita di Ancona di avere una Facolta di Economia e Commercio.

Rivolgendosi quindi ai rappresentanti di Camerino e di Urbino, assicura loro del
desiderio unanime di tutti i convenuti, di non togliere loro nulla, ed anzi, della comune
volonta di appoggiare le due Citta nelle loro eventuali richieste e precisa che la presa
di contatti, concordata tra Ancona, Ascoli Piceno, Macerata aveva quale unico scopo
quello di cercare di sormontare le difficolta piu gravi che sembrava ostassero alla buona
conclusione di un piano concordato, in maniera di potere in seguito trattare con le
due Universita libere, una volta raggiunto tale accordo essenziale; chiarisce infine che
quando si parla di Universita unica si intende riferirsi alla Universita statale, lasciando,
al di fuori, con la loro autonomia, le Universita libere.

Il Presidente, sulle dichiarazioni del Prof. Patrignani, dichiara sospesa la seduta che
sara riaperta alle ore 15.

Alle ore 15:15 circa il Presidente Avv. Vittorio Cervigni, constatata la presenza
degli stessi intervenuti del mattino, riapre la discussione e concede la parola al Prof.
Ronconi, della Universita di Urbino, il quale ne aveva fatto richiesta al momento della
sospensione della riunione.

Prende invece la parola I’Avv. Santini, rappresentante anch’esso della Provincia di
Pesaro — Urbino, il quale dichiara che vorrebbe risultasse molto chiaro, con progetto
concreto e concreta deliberazione, che nessuno vuol danneggiare le Universita libere,
lamenta la presa dei contatti di gia avvenuta in sede separata tra i rappresentanti della
Provincia di Ancona, Ascoli Piceno e Macerata, accordi ai quali dovevano essere invitate
anche Urbino e Camerino e lamenta inoltre il mancato invio a ciascuna Provincia ed
Universita interessate delle varie relazioni.

Il Prof. Patrignani onde giustificare e chiarire detti accordi, da lettura del verbale
della riunione tenutasi sull’argomento, in Ancona, il 7 luglio 1947 e ripete che lo scopo
degli stessi era unicamente quello di avvicinare e contemperare le richieste delle quattro
Provincie, per poi trattare nella riunione odierna con le libere Universita di Camerino e
di Urbino. Del resto, continua I’oratore, anche la Provincia di Pesaro ¢ stata di persona
interpellata e quindi il suo rappresentante poteva esporre anche in quella sede i voti e
le necessita di Urbino.

Ribatte I’Avv. Santini che in tal caso i contatti dovevano avere luogo con tutti i
quattro rappresentanti della provincia di Pesaro — Urbino i cui nomi erano stati resi noti
anche prima dell’invio della relazione.

Il Prof. Ronconi in risposta al Prof. Patrignani, afferma che le tre Province di Ancona,
Ascoli Piceno e Macerata, o vogliono imporre una specie di dictat oppure sanno gia che
quando si rivolgeranno alle Universita libere, dovranno ricominciare da principio nella
trattazione del problema, tanto piu che alcune loro richieste sono in contrasto con
quelle delle libere Universita, delle quali per esempio Urbino ha di gia chiesto in primo
luogo la Facolta di Economia e Commercio, in concorrenza con le richieste di altri.

Il Sindaco di Macerata, Rag. Otello Perugini, in risposta ad alcune affermazioni fatte
dal Prof. Ronconi, circa la relazione della Provincia di Macerata, letta nella riunione del
12 giugno, precisa:

«Macerata, sede di Universita da tempi remotissimi, si gloria di uno studio che
ebbe larga fama, conta e poggia su questo studio per lo sviluppo del suo domani, non
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ha, Macerata, pretese eccessive e considera la sua posizione sul culmine di una collina,
come ridente ed adatta positura per lo sviluppo tranquillo degli studi, particolarmente
di determinati studi, vede con ragionevole buon senso le assennate richieste di altre
Citta consorelle aspiranti a divenire sedi di Universita, € pronta ad appoggiarne
le richieste, condiziona pero I’appoggio alla altrui moderazione, poiché gli eccessi
potrebbero danneggiare la stessa regione, ritardando, se non anche mettendo nel nulla,
la risoluzione del problema Universitario Marchigiano.

«Macerata non intende seguire sistemi di intransigenza nei confronti di alcuno —
prospetto il 12 giugno, la possibilita di un accentramento, ritenuto ragionevole, delle
Facolta di Legge a Macerata che ha questa sola facolta, ma insorsero e Camerino e
Urbino, e Macerata, cui sta a cuore la possibilita di una intesa che porti effettivamente
alla risoluzione del problema, ripiegd senza minimamente insistere onde evitare la piu
piccola ragione di dissenso. Si limitd a mantenere la richiesta della Facolta di Lettere,
in aggiunta a quella di Giurisprudenza. Una sola fu, il 12 giugno 1947, la opposizione
quella di Urbino, la quale Urbino, peraltro, ha in seguito dichiarato, con la memoria
26 giugno 1947, che «non aderira a federazioni e fusioni di nessun genere» e che
«intende lasciare fuori discussione la propria autonomia patrimoniale, amministrativa
e didattica».

«E” altresi vero che sempre con la stessa memoria 26 giugno 1947 la Universita di
Urbino dichiara che potrebbe anche, sia pure con maggiore difficolta, creare una Facolta
di Lettere attorno al suo Magistero e a questo dovrebbe necessariamente tendere nella
ipotesi che le due Facolta in un futuro ordinamento didattico, non fossero piu, come
ora, indipendenti».

«Questo non fa capire chiaramente se Macerata dovrebbe aspettare, per la Facolta
di Lettere, il “placet” di Urbino a quando un futuro ordinamento didattico avesse
mantenuto la indipendenza attuale del Magistero e delle Lettere.

«Ma purtroppo Urbino contrasta con altre aspirazioni mantenute con molta
fermezza da altre Citta e non si capisce se questa intransigenza mira a sostenere il
principio che “le tradizioni storiche locali non possono essere motivo a creare nuove
Universita e nuove sedi Universitarie, ma possono soltanto imporre la conservazione ed
il potenziamento di quelle Universita che gia esistono e che assolvono degnamente i loro
compiti verso la cultura nazionale» nel qual caso si dovrebbe vedere ribadito il concetto
di contrarieta di Urbino ad ogni trattazione attuale per riprenderla solo dopo affermato
ammesso e stabilito, dalle superiori Autorita che nuove sedi debbono essere istituite.

«Macerata invece pensa che se non le tradizioni storiche locali, le necessita di vita e
le opportunita del presente, possono consigliare la istituzione di nuove sedi universitarie
in citta capaci di ospitarle con proprio vantaggio e con vantaggio per la cultura, per la
scienza e per la societa». Aggiunge che Camerino affaccia nuove richieste:

1 — Biennio di Agraria;

2 — che la facolta di Scienze Matematiche Fisiche, sia completata con la laurea di
Matematica e Fisica e primo biennio di Ingegneria;

3 —Primo biennio di Facolta Medica;

richieste che trova poggianti sulla logica e su diritti incontrastati.

Macerata non vuole scendere in discussioni, obietta solo che la richiesta potrebbe
creare intralci alla soluzione del complesso problema universitario marchigiano in
quanto urta con la richiesta di Ancona e poiché qui non si tratta di fare sacrifici ma di
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non avere nuovi appetiti, Macerata pregherebbe Camerino di abbandonare le richieste
di cui ai numeri 2 e 3 a favore di Ancona per lasciare integra la richiesta di cui al
numero 1 biennio di Agraria. E, prosegue il Sindaco di Macerata, che Ancona, secondo
Ascoli, potrebbe essere pregata di considerare la possibilita di abbandonare la prima
richiesta — Economia e Commercio —a favore di Ascoli Piceno che insiste nella domanda,
qualificata come unica possibile, e questo a malgrado della mediazione Maceratese; e
non pensi Ancona che Macerata questo accenno fa, per avere avuto Pofferta Ascolana
di tenere per sé la facolta di Agraria; tale proposta dipende da inesatta conoscenza ed
interpretazione del lascito Bandini e quindi Macerata lasciando a Camerino il primo
biennio di Agraria non pensa affatto al secondo biennio per sé. Macerata tende solo ad
armonizzare i desideri, a ridurre le pretese, a rendere possibili le soluzioni; Macerata
che si ¢ fatta promotrice di questo incontro, desidera vedere conclusiva la sua azione a
vantaggio di tutti.

E per questo si permette anche pregare Ancona di rinunciare al suo numero 4 —
Rettorato delle varie facolta distribuite nelle citta della regione. Macerata pensa che
si debba ora badare alla sostanza, quindi alle Facolta, la richiesta del Rettorato, urta
naturalmente le altrui suscettibilita e non facilita una comprensione larga e cordiale ma
porta bensi all’irrigidimento di posizioni singole, irrigidimento che & bene evitare specie
in questo particolare delicato momento.

Tutte le Citta hanno costituito il loro Consorzio Universitario in appoggio ai
loro desideri, tutte le Citta cercano di tutelare il proprio interesse, ma tutte le Citta,
nessuna esclusa, debbono pur pensare che molte regioni nulla hanno e che, quindi, se
si vuole ottenere qualcosa non si deve chiedere troppo: la virtu pertanto sta nel non
compromettere i propri interessi con la pretesa di avvantaggiarli oltre il ragionevole
ostacolando altrui richieste, la virtu sta nel sapere rinunciare a qualcosa per ottenere
Pottenibile — il tempo, la realta, la vita con le sue esigenze e con i fatti spontanei ed
insopprimibili, faranno il resto, daranno perfezione agli atti e alla volonta degli uomini”.

Il Prof. Saccardi precisa che, per quanto riguarda Paffermazione del Sindaco
di Macerata, non si tratta di nuove richieste ma delle richieste di Camerino e I’Avv.
Secondari chiarisce che queste richieste sono in parte in collegamento alle richieste
avanzate dai rappresentanti della Provincia di Ancona.

Il Prof. Ronconi ringrazia il Sindaco di Macerata e precisa dal suo canto che Urbino
non si ¢ fatta promotrice di nessuna richiesta e non avrebbe avanzato le sue richieste
qualora non fosse stato posto il problema delle Universita nelle Marche da altri centri
della regione.

’Avv. Cervigni risponde che il problema ¢ posto e che tutti sono pronti a dichiarare
esplicitamente che non si intende danneggiare le Universita libere.

Il Prof. Ronconi continua allora dichiarando che Urbino, ove venga comunque
modificato lo stato attuale delle Universita nelle Marche, chiede quel tanto che serva
a tutelare quello che ha gia, e cioé una facolta di Economia e Commercio, la quale, se
istituita altrove, puo essere la premessa per la istituzione di corsi di lingue come quelli
di Venezia e della Bocconi, in concorrenza con quello che fa parte del suo Magistero;
mentre per I’attribuzione di una Facolta di Lettere si dovrebbe conoscere il nuovo
ordinamento didattico e questo € un esempio che dimostra come la questione € stata
posta prematuramente.
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Domanda quindi se si intenda costituire una Universita unica con facolta decentrate
accanto alle Universita libere, anche facendo dei doppioni.

L’Avv. Boni, di fronte alle eccezioni dei rappresentanti dell’Universita di Urbino,
ed allo scopo di chiarire i termini della questione, onde agevolare il raggiungimento
dell’accordo di almeno parte degli intervenuti, afferma che discussioni del genere sono
inutili, in quanto le Universita libere potranno sempre fare quello che vorranno ed &
del tutto prematuro discutere sulla questione cercando di prevedere se sara lo Stato o la
Regione che faranno propria la soluzione del problema. Si cerchi quindi di formulare
i voti minimi e massimi per la cui realizzazione ci si ¢ riuniti e non si dimentichi che
condizione essenziale per Paccoglimento dei voti & quella dell’accordo tra le parti
interessate.

’Avv. Secondari osserva che sarebbe opportuno anteporre alla istituzione di nuove
Facolta, la soluzione del difficile problema delle Universita che non riescono a reggersi;
sostiene ancora che le Universita libere non solo non intendono e non debbono essere
soppresse o assorbite, ma non intendono nemmeno subire menomazioni nei limitati aiuti
che ad esse vengono dallo Stato; é ragionevole supporre infatti che i finanziamenti che
lo Stato destinera a favore di istituende facolta andranno per forza di cose a detrimento
dei contributi stanziati per le Universita libere. Cio premesso, le Universita libere e piu
precisamente I’Universita di Camerino, possono collaborare alla generale iniziativa solo
mantenendo ben fermi ed intangibili i diritti acquisiti.

I’Avv. Santini appoggia gli argomenti esposti dall’oratore che lo ha preceduto,
rammentando che quando venne posto il problema si promise che si sarebbero tenute
presenti tutte le singole esigenze. Ora si dovra pur considerare che se, ad esempio,
Ancona chiede una nuova Universitd, ci0 € in ogni caso a svantaggio di quelle gia
esistenti. Aggiunge che, poiché la soluzione del problema doveva essere giustamente
devoluta al’Ente Regione, si poteva a priori evitare la presente intempestiva discussione.

Si passa quindi all’esposizione delle aspirazioni da parte di ciascuna Provincia.

La Citta di Ancona chiede la Facolta di Economia e Commercio, nell’esposizione
dei primati e dei diritti di priorita della Citta di Ancona, I’Avv. Malintoppi afferma che
i problemi della Citta di Ancona sono prevalentemente a carattere Regionale, mentre
lo stesso non puo dirsi dei problemi delle altre citta delle Marche. A questa frase i
rappresentanti della Provincia di Ascoli oppongono che i problemi di tutte le Citta delle
Marche sono a carattere regionale e non solo quelli di Ancona. Si associano tutti gli altri.

Continuando nell’esposizione dei desiderati di Ancona I’Avv. Malintoppi accenna
all’impossibilita di attuazione, almeno immediata, di un progetto di istituzione di
facolta di Medicina e Ingegneria, per cui queste ultime vengono richieste si ma in primo
luogo Ancona chiede la Facolta di Economia e Commercio, con speciale indirizzo verso
i traffici e le lingue del vicino Oriente, data la prevalente caratteristica della Citta e la
sua funzione di ponte del Medio Adriatico verso le popolazioni slave che si affacciano
su questo mare.

I’ Avv. Valentinotti, per la Provincia di Ascoli insiste nella richiesta della Facolta di
Economia e Commercio, ad essa non puo rinunciare perché a ragion veduta, non vi sono
motivi per chiederne, allo stato delle cose, altre. Rammenta che Ancona in un primo
tempo annovero la Facolta di Scienze Economiche e Commerciali come ultima fra le
richieste della Facolta di Medicina, Ingegneria ed altre per cui meno penoso sarebbe per
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Ancona rinunciare ad essa, mentre Ascoli la annoverd come prima in ordine a quella
di Agraria.

I rappresentanti della Provincia di Pesaro, per le ragioni espresse nella relazione,
facendo proprie anche le considerazioni e ragioni espresse dai rappresentanti
dell’Universita di Camerino, mentre riaffermano il principio di massima esposto
nella relazione stessa, in via principale insistono nel rivendicare la facolta di Scienze
Economiche e Commerciali e subordinatamente la facolta di Lettere espressamente
richiamandosi alla opportunita piu volte formulata da altri rappresentanti di altre
Provincie, di demandare P’esame e la risoluzione del problema universitario alla
competente Assemblea Regionale.

Camerino chiede i primi bienni delle facolta di Agraria e Matematica per i quali
non esiste problema economico disponendo le facolta gia esistenti di quasi tutti gli
insegnamenti. Tali istituzioni accrescerebbero notevolmente 'importanza dell’Universita
costituita. Chiedono in ogni caso sia domandato al Ministero, che vengano potenziate
le Universita esistenti.

Il Sindaco di Macerata, con riferimento a quanto & detto dall’Avv. Santini, in
rappresentanza della Provincia di Pesaro e dell’Universita di Urbino, chiede sia chiarito
e confermato se Urbino intenda chiedere la facolta di Lettere solo e quando in un futuro
eventuale ordinamento didattico, la facolta di Magistero e di Lettere non saranno piu
come ora indipendenti.

[’Avv. Santini conferma di nuovo che la «subordinata» va intesa nel senso esposto
nella relazione.

Il Sindaco di Macerata, dopo avere precisato di non ritenere accettabile tale pensiero,
perché capace di pregiudicare la possibilita di una sistemazione immediata degli
Studi Superiori nelle Marche, prosegue dichiarando che Camerino potrebbe ottenere
il richiesto biennio di Agraria, ammette peraltro che questo non riuscirebbe molto
utile, se non venisse istituito nella Regione il secondo biennio, ma precisa anche che
Macerata, che aveva divisato di rinunciare alla facolta di Agraria in favore di Ascoli,
nella convinzione di facilitare la soluzione generale, & pronta ad avanzare la richiesta del
secondo biennio di Agraria, dato che a questo, espressamente, Ascoli rinuncia.

Tutti i convenuti sono concordi nel pensiero che la riunione, se non ha potuto
raggiungere 1’accordo completo, ¢ servita pero a chiarire vari fatti e viene preso atto
dell’accordo esistente da una parte fra le Provincie di Ancona e Macerata e dall’altra fra
le Universita di Camerino e Urbino.

Si propone che il Sindaco di Macerata continui ’opera, gia iniziata, di intermediario
fra le Provincie e le Universita dissenzienti. Si decide infine, all’'unanimita, di eleggere
un Comitato piu ristretto composto di sei persone e precisamente nei rappresentanti
delle quattro Provincie e delle due Universita, che si adunera a Macerata, alle ore 10 del
giorno 12 del prossimo mese di ottobre. La riunione dell’assemblea formata da quattro
rappresentanti per ciascuna provincia si terra alle ore 10 del 26 ottobre prossimo, ad
Ancona, presso la Sede dell’Amministrazione Provinciale.

Alle ore 17.50 viene tolta la seduta.

Il Segretario Il Presidente
Dott. Luigi Mininni Avv. Vittorio Cervigni



IL TENTATIVO DI FUSIONE DEGLI ATENEI DI MACERATA, CAMERINO E URBINO 443

3° Verbale

Addi 12 del mese di ottobre dell’anno 1947, alle ore 10:15 circa, nei locali della
Camera di Commercio Industria e Agricoltura di Macerata, siti in via Tommaso Lauri
numero 7, sotto la Presidenza del Dott. Giacomo Senigallia, componente la Giunta
Camerale espressamente delegato dal Presidente della Camera, impossibilitato ad
intervenire, si sono riuniti, con invito telegrafico numero 5531 dell’8 ottobre 1947,
i componenti il Sottocomitato previsto nell’ordine del giorno votato nella precedente
seduta del 22 settembre e composto di un membro segnalato da ciascuna Provincia e
dalle Universita di Camerino e di Urbino, per gli scopi indicati nell’ordine del giorno
stesso.

Sono presenti:

Malintoppi Avv. Enrico Rappresentante della Provincia di Ancona
Valentinotti Avv. Cesare Rappresentante della Provincia di Ascoli Piceno
Santini Avv. Antonio Rappresentante della Provincia di Pesaro-Urbino
Coderoni Prof. Enrico Rappresentante dell’universita di Camerino
Perugini Rag. Otello Rappresentante della Provincia di Macerata

Assistono il Dott. Luigi Mininni, Segretario della Camera di Commercio, Industria
ed Agricoltura di Macerata ed i Funzionari della stessa Baiocco Rag. Galeana e Tartuferi
Dott. Lucio.

Il Presidente dichiara aperta la seduta e propone che si dia lettura delle variazioni,
correzioni ed aggiunte che ogni rappresentanza intenderebbe apportare alla minuta
del processo verbale della precedente riunione, tenutasi sull’argomento il 22 settembre
1947; verbale predisposto dalla Segreteria della Camera di Commercio, Industria ed
Agricoltura di Macerata e dalla stessa a tale scopo rimesso ai delegati delle quattro
Provincie e delle Universita di Camerino ed Urbino.

Tutte le eventuali modificazioni presentate dai vari rappresentanti sono accettate, ed
anzi, nello svolgimento di tale lavoro, I’Avv. Santini, nel sostenere alcune sue proposte
per correzioni da apportare alla minuta in parola, ha occasione di precisare che egli
in unione al Prof. Giuseppe Branca, al Prof. Alessandro Ronconi e al Dott. Leonardo
Paloscia, rappresentano congiuntamente tutti gli Enti della Provincia di Pesaro — Urbino,
compresa la Universita di Urbino.

Terminata la elaborazione del verbale in parola, tutti i convenuti concordano sulla
necessita che non si possa riconoscere il carattere di definitiva a tale elaborazione, in
quanto specie per le Provincie di Ancona, Ascoli Piceno, Macerata e per "Universita
di Camerino, & opportuno interpellare gli altri rappresentanti del Comitato che dovra
riunirsi in Ancona il 26 Ottobre 1947.

Il Dott. Mininni assicura che una nuova copia del verbale completato delle modifiche
apportate, sara inviato alle delegazioni incaricate di trattare il problema universitario,
unitamente al verbale della riunione odierna, al pit presto, si da permettere a ciascuna
delegazione lo studio e le eventuali variazioni od aggiunte, da inviare in tempo utile a
questa Camera in vista anche della prossima riunione del 26 c.m.
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Il Presidente, considerato che ogni discussione relativa al processo verbale della
riunione del 22 settembre, si puod considerare almeno per oggi esaurita, imposta la
questione universitaria e cede la parola al’Avv. Santini, che per primo ne ha fatto
richiesta.

[’Avv. Santini, inizia il suo dire segnalando che Enti rappresentati nel Comitato,
al di fuori del Comitato stesso, costituito per I’esame del problema dell’Universita
nelle Marche, direttamente agiscono e concretano richieste che inseriscono su tale
problema; cio risulta da quanto il giornale “I’Avanti” del 9 ottobre 1947, pubblica
intorno ad una formulazione di voti, da parte dei Sindaci dei Comuni della Provincia
di Macerata e si rileva anche dalla stampa regionale, circa una formale deliberazione
approvata dal Consiglio Comunale di Ancona, con la quale si chiede al Ministro della
Pubblica Istruzione la istituzione immediata in quella Citta della Facolta di Economia
e Commercio.

Comunica che alcuni Enti di Urbino, di recente, avevano deciso di chiedere senza
alcun indugio, la Facolta di Economia e Commercio al competente Ministero e che
proprio i Rappresentanti della Provincia di Pesaro — Urbino, per ragioni di lealismo
verso il Comitato, hanno sconsigliato che alcuna iniziativa fosse presa senza che essi
avessero interpellato il Comitato coordinatore intorno alla liberta d’azione che altri
avevano creduto di mantenere.

Conclude pertanto con il chiedere che nella odierna riunione si precisi quali sia la
linea di condotta a cui tutti si debbono uniformare per ’avvenire.

Il Dott. Mininni, in risposta all’Avv. Santini dichiara che nessuno puo avere la facolta
e la forza di impedire che altri liberamente pronuncino le proprie idee ed aspirazioni.

Il Cav. Perugini, sullo stesso argomento, precisa esservi una differenza sostanziale
tra una formale richiesta concreta al competente Ministero, quale quella che Urbino
voleva fare, ed una semplice formulazione di voti, tanto pit quando questa si manifesti
unicamente come nota di approvazione e di plauso da parte di Enti comunali, per
’operato dei delegati provinciali alla trattazione del problema, i quali peraltro, proprio
per essere delegati, sono tenuti a rendere conto e ad informare la Provincia sullo
svolgimento dei lavori.

I’Avv. Malintoppi propone che nella seduta odierna si deliberi che esclusivamente
il Comitato puo impostare, risolvere e concretare lo studio e le soluzioni del problema
Universitario Marchigiano.

Quantunque, aggiungono i Rappresentanti di Ancona, non si possono impegnare
con tale decisione gli altri Enti o persone.

Il Dott. Senigallia, a chiusura dell’argomento, propone che ciascuna rappresentanza
facente parte del Comitato, si impegni a fare opera di persuasione presso gli Enti e
la stampa, perché questi in attesa del comportamento dei lavori del Comitato,
soprassiedano almeno, a qualsiasi iniziativa al riguardo.

Il Cav. Perugini, propone che sia fissato un termine, breve il piu possibile, entro il
quale in un modo o nell’altro, siano conclusi i lavori del Comitato.

La proposta del Sindaco di Macerata, viene da tutti accettata come una necessita di
accelerare i lavori, sebbene non si addivenga alla fissazione di un termine.

L’Avv. Santini e il Prof. Coderoni respingendo Paffermazione del Cav. Perugini,
secondo cui le Universita libere di Camerino e di Urbino, sarebbero responsabili di
aver posto in essere espedienti per rendere impossibili soluzioni concrete da parte del
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Comitato, fanno rilevare che quantunque le Universita libere abbiano interesse a che
non vengano istituite Universita nuove e concorrenti, hanno sempre preso parte attiva
allo svolgimento dell’iniziativa ed hanno proprio essi cercato di portare la discussione
su un terreno concreto. Prende poi la parola ’Avv. Valentinotti, il quale inizia a trattare
delle richieste della Provincia di Ascoli Piceno.

[’Avv. Valentinotti inizia il suo dire affermando che Ascoli Piceno piu che parlare di
Universita Marchigiane, si € posto il problema di quali sono le Facolta che interessano
IUniversita Marchigiana.

Le Facolta di Ingegneria, Medicina, Fisico — Matematica, Economia e Commercio,
Agraria, Lettere, possono essere quelle che una volta istituite, potranno in effetti
dare la possibilita di vedere realizzato un completo ateneo marchigiano. In tema di
realizzazione, continua loratore, i Rappresentanti della Provincia di Ascoli Piceno,
hanno poi approfondito lo studio e parlato di convenienza, possibilita, frequenza e fatte
inoltre altre considerazioni che esaminassero la questione dal lato didattico, geografico,
economico — finanziario.

Al temine di tale ponderato esame, si € venuti nella conclusione che Ascoli Piceno,
potrebbe magari chiedere una Facolta che non sia quella di Economia e Commercio, con
probabilita magari di attuarla, ma questa sarebbe una gloria caduca e non costruttiva.

La Facolta di Economia e Commercio € I’'unica minima richiesta attuabile per
Ascoli, la quale non ha la popolazione di Ancona, né arrivera mai ad averla, ma potra
sicuramente contare sull’afflusso di tutto il vicino Abruzzo, sulla propria configurazione
economico — geografica, sulla propria entita commerciale.

Dicendo questo Poratore intende precisare che Ascoli non dichiara che anche
Ancona potrebbe chiedere la stessa Facolta, ma che Ancona, per le sue possibilita e per
il suo avvenire, puo chiedere quello a cui altri non potranno mai aspirare.

Ascoli desidera invece che la Universita Regionale sia il piu possibile completa, ed
in tale concetto di regionale, intende fin da ora fissare i giusti termini, esortata a questo
dalla preoccupazione che il decentramento non diventi accentramento.

Nessuna Facolta si istituira in Ascoli se prima non saranno fissati in maniera
inderogabile il concetto e la certezza che in Ancona sorgano le altri grandi Facolta
necessarie per il completamento dell’Ateneo Marchigiano.

Se Ascoli rinunciasse al’Economia e Commercio, non avrebbe altro motivo, altro
argomento, per richiedere altre Facolta.

In risposta alle parole dell’Avv. Valentinotti, il Sindaco di Macerata dichiara che
Macerata vedrebbe molto mal volentieri che Ascoli Piceno rimanesse fuori dal piano
degli studi superiori nelle Marche, ma non gradisce che Ascoli porti il problema cosi
in alto mare quando afferma e pone come condizione essenziale che Ancona abbia la
Facolta di Ingegneria e di Medicina. Macerata piuttosto chiede poco, ma desidera che
la sua modesta richiesta sia prontamente realizzabile. Pertanto, visto che vi & contrasto
tra Ancona ed Ascoli Piceno, quest’ultima non potrebbe orientarsi verso la Facolta di
Agraria?

L’Avv. Valentinotti precisa che I'interesse della cittadinanza e la natura della
Provincia, sono i presupposti su cui Ascoli poggia la sua richiesta per la Facolta di
Economia e Commercio. La Facolta di Agraria esige I'installazione di gabinetti,
laboratori, orti sperimentali e di tutta quell’attrezzatura che non si puo creare senza
averne la possibilita ed i mezzi.
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Del resto, dato che si ¢ tutti concordi nell’appoggiare la richiesta di Camerino per il
primo biennio di Agraria, perché andare ad impiantare il secondo proprio ad Ascoli che
dista da Camerino quattro volte piu di Macerata?

II Sindaco di Macerata rivolgendosi all’Avv. Malintoppi domanda se Ancona,
considerato il punto fermo di Ascoli Piceno, potrebbe mirare piuttosto alla Medicina
ed all’Ingegneria.

’Avv. Malintoppi risponde che Ancona allo stato attuale delle cose, non puo
fare questo sacrificio, ed esporra in proposito le argomentazioni che giustificano tale
contegno.

Il Presidente, sulle dichiarazioni dell’Avv. Malintoppi, dichiara sospesa la seduta,
che sara riaperta alle ore 15.

Alle ore 15,30 circa del pomeriggio, il Presidente Dott. Giacomo Senigallia, constata
la presenza di tutti gli intervenuti del mattino, riapre la seduta cedendo la parola all’Avv.
Malintoppi.

Doratore, nell’affermare Iesistenza di un problema Universitario Marchigiano
rammenda che gia una volta esso si presentd dopo I’altra guerra, come si presenta
ora dopo questa ultima guerra, con aspetti nuovi. Allora venne impostato in maniera
radicale considerandolo nello stesso momento sotto i due diversi aspetti delle posizioni
raggiunte e delle aspirazioni da realizzare.

Non si penso che fondere gli interessi gia creati e le nuove aspirazioni poteva essere
pernicioso al buon esito dell’iniziativa, poiché i due aspetti hanno diverse premesse e
interessi contrastanti difficilmente conciliabili.

Ora si cerca invece di risolverlo impostandolo nella maniera piu semplice,
abbandonando I’idea del coordinamento e riordinamento e quindi la eliminazione di
doppioni. Si lascino da parte le posizioni conquistate che beneficeranno per la soluzione
del problema di un sicuro e vantaggioso consolidamento.

Cio premesso, si esamini la situazione della regione allo scopo di stabilire cosa
ad essa manca ed é necessario creare, cio che ha perduto nel passato ed & necessario
ripristinare.

Daspetto del problema ¢ duplice a seconda che si considerino le Universita di Stato
e le libere Universita.

Nella prima impostazione del problema si vide un ostacolo nell’aspirazione
dell’Universita Statale di Macerata, di unificare in essa le facolta di Giurisprudenza di
Urbino e Camerino.

Dostacolo ¢ sormontato con la rinuncia alla eliminazione di doppioni che possono
coesistere, come ¢ dimostrato da parecchi esempi di doppioni esistenti in regioni e
perfino in citta dell’alta Italia.

Si € voluto vedere un altro ostacolo nella richiesta della Provincia di Ancona per la
sede del Rettorato unico delle Facolta delle Marche, ostacolo anch’esso sormontato per
rinuncia della Provincia di Ancona stessa, ad irrigidirsi su tale richiesta; rinuncia dovuta
a spirito di comprensione e adattamento e non ad impossibilita pratica di istituzione
del Rettorato unico poiché non ¢ cosa nuova Pesistenza di una Universita con facolta
decentrate; ne esistono in America e se ne parlava in Italia fin dal 1882 (studio Carlo
Cattaneo sul riordinamento degli Studi Superiori); dal che deriva che il Rettorato
dovrebbe essere unico per la Universita di Stato delle Marche, mentre ciascuna facolta
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avra un Preside ed un Consiglio, secondo I’ordinamento Universitario Italiano. La
prima preoccupazione della regione marchigiana & quella di affermare e sentire che
un problema universitario marchigiano esiste ed esiste in senso positivo, e cioé ai fini
della creazione di altri studi e facolta. Senza questa convinzione il problema rimarrebbe
soltanto in senso negativo, nel senso cioé del progressivo decadimento delle Universita
esistenti.

Il problema inoltre esiste, ed in senso positivo, per la tradizione, per lo sviluppo
delle possibilita delle nostre citta, per le necessita della popolazione cui bisogna fornire
un’educazione a portata di mano e poco costosa.

Vediamo quindi cosa possono dare le Marche all’istruzione superiore con particolare
riferimento all’economia della regione, alle necessita e alla possibilita dell’ambiente.

Il problema deve pero essere limitato alla nostra regione, scevro da preoccupazioni
inerenti ad altre regioni, ad esempio, I’Abruzzo, come & stato accennato nella presente
riunione, poiché le citta del’Abruzzo — Chieti, Pescara, U’Aquila — hanno anche esse
aspirazioni in proposito e non permetteranno che le loro necessita vengano addotte da
altri per i propri fini.

Agricoltura e commercio sono le attivita preminenti, caratteristiche della nostra
regione, intendendo attivita commerciale non tanto come conseguenza della produzione
agricola, ma come la risultante della tradizione commerciale affermatasi per il confluire
delle linee di comunicazione terrestri, marittime ed aeree, per cui si pu0 proclamare che
Ancona, per la sua tradizione e posizione geografica, ha una economia essenzialmente
commerciale.

Nel presentare al Ministro il progetto concreto sara utile fornire dati statistici, con
particolare riguardo all’eventuale frequenza di studenti; da una indagine esperita &
risultato che gli studenti Marchigiani sono complessivamente circa 4.500. Gli studenti
della Provincia di Ancona costretti a frequentare Universita al di fuori della regione,
sono orientati principalmente verso studi economici e commerciali e poiché non si
ravvisano motivi per cui non debbano essere indirizzati diversamente, si deve concludere
che tali studi corrispondano alle loro aspirazioni, alla loro attivita e possibilita di vita.
Da quanto precede si deduce che la regione marchigiana sente realmente e fortemente la
necessita dell’istituzione di una facolta di economia e commercio, tanto & necessaria tale
facolta, che ben tre delle quattro Provincie Marchigiane aspirano a crearla.

Anche la facolta di Agraria venne a suo tempo richiesta da Ancona prima e da
Macerata poi; potra infine essere attuata dalla citta di Ascoli che, quale principale
centro di produzione agricola nella regione, ne € forse la sede piu adatta.

Facolta di Economia e Commercio e di Agraria sono pertanto gli aspetti piu salienti
del problema; ve ne sono poi altri piu vasti e di difficile realizzazione, i quali pero,
stando alle raccomandazioni impartite dal Ministero, di sobrieta e modestia nelle
richieste, dovrebbero per il momento essere messi da parte.

Si parla di facolta di lettere, che abbia il compito ben arduo di mettere i giovani
in grado di emigrare e di affermarsi all’estero, necessita quindi di una preparazione
conforme a quella che viene impartita nelle grandi Universita straniere. Comunque una
facolta di lettere dovra anche essere istituita nelle Marche.

Ma, non ci si puo estendere oltre il campo delle richieste minime per non
compromettere il buon esito della iniziativa. Del resto, poi, il problema gravissimo dei
locali, organizzazione, impianto di laboratori, allontanano da soli la soluzione. Senza
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parlare poi dei finanziamenti occorrenti che non formano oggetto di discussione perché
di competenza dello Stato, ma che costituiscono tuttavia un ostacolo per il momento, e
non facilmente sormontabile.

Resta dunque fermo - conclude — che il problema universitario marchigiano esiste
anche perché ci sono libere universita da consolidare e potenziare, ma limitiamo per ora
le richieste ad un programma minimo che non ci potra essere negato.

Si parlera in seguito di risoluzione progressiva del problema con la desiderata
istituzione della facolta di Medicina e Ingegneria ed altre che potranno essere suggerite
dagli orientamenti e dalle necessita future.

I’Avv. Valentinotti prende la parola dichiarando di essere pienamente d’accordo
con quanto ha detto I’Avv. Malintoppi fuorché sulla richiesta minima da lui limitata
oltre il necessario, poiché con tale richiesta, né si risolve il problema universitario
marchigiano, né si completano gli studi superiori. Conviene anche lui nell’opportunita
di ridurre le richieste, ma limitarsi alle sole facolta di Economia e Commercio, lettere
ed agraria, sembra eccessiva, mentre una facolta di alta classe, per cosi dire, come ad
esempio quella di Medicina € necessaria. Soltanto in tal maniera potranno pretendere
di risolvere il problema. Loratore non esclude che il suo punto di vista possa essere
ottimista; tuttavia si potranno esporre entrambi i programmi al Ministero.

[’Avv. Santini osserva che I’Avv. Malintoppi prospetta la necessita di istituzione di
nuove Universita di Stato nelle Marche. Se la questione venisse posta ad un italiano fuori
dalle Marche, esso con molta probabilita risponderebbe che non esiste un problema
Universitario; in tal senso non pu0 infatti essere fondato sulle esigenze degli studenti
perché tutte le regioni hanno studenti universitari e molte di esse non dispongono affatto
di facolta Universitarie e pure i loro figli hanno avuto la loro istruzione superiore nelle
universita di altre regioni.

Ma pure ammesso che il problema esista non possiamo far credere al Ministero
che lo risolveremo con due o tre facolta; per integrare gli studi superiori marchigiani
dovremmo chiedere in primo piano quelle facolta che nelle Marche non esistono e verso
le quali si orientano gli studi attuali e che maggiormente tornerebbero a vantaggio della
Regione e soprattutto della Nazione.

Se & vero, che debbono esser tenuti presenti gli interessi e le aspirazioni di tutte
le citta, se si € ammesso che tutti dovrebbero avere qualcosa, perché Urbino non é
compresa nel piano generale di ripartizione delle facolta oggetto di richiesta?

I’Avv. Malintoppi e il Rag. Perugini precisano che non si ¢ detto che Urbino debba
avere qualcosa, Urbino deve soltanto conservare cio che ha, beneficiando dei vantaggi
che le verranno dalla istituzione di nuove facolta in altre sedi.

I’ Avv. Santini respinge tal genere di programma ed osserva che nessuna Citta delle
Marche puo aspirare alla istituzione di quella facolta che solo Ancona, per mezzi e
conclamata attrezzatura e di impianti, potra in seguito attuare. Perché allora togliere
a Citta minori la possibilita di ottenere quello che in relazione alle loro forze possono
facilmente attuare senza nulla chiedere allo Stato? Urbino vive per la Universita e d’altra
parte nessuna altra Citta delle Marche ha bisogno di una Universita come condizione
di vita quanto Urbino. Ancona ha un programma vastissimo che prima o poi potra
realizzare, perché dunque si € trincerata dietro una unica richiesta, contendendo la
facolta di Economia e Commercio ad Ascoli o ad Urbino?
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Il Sindaco di Macerata, continuando la sua opera di mediatore consentitagli dal
Comitato Coordinatore, nella riunione del 22 settembre u.s., prospetta ’eventualita che
sia consentita ad Ancona listituzione, ad esempio, della facolta di Medicina; potrebbe
Ancona in tal caso rinunciare alla facolta di Economia e Commercio e, in quest’ultimo
caso, insiste Urbino nella richiesta della facolta stessa?

[’Avv. Santini afferma che potrebbero forse coesistere due facolta di Economia e
Commercio ad Ascoli ed Urbino, data la loro distanza che supera i duecento chilometri
e data la diversa zona di influenza dei due centri, mentre cio non sarebbe possibile per
Urbino ed Ancona. Al che pero si osserva da quasi tutti i convenuti che non é possibile
proporre la istituzione di un doppione.

[’Avv. Malintoppi in ordine al quesito postogli dal Rag. Perugini, precisa che
Ancona non puo in nessun caso rinunciare alla facolta di Economia e Commercio
e del resto, anche per il solo problema economico & inammissibile I’ipotesi di una
istituzione immediata delle facolta di Medicina e Ingegneria. Esse vengono richieste
soltanto per dimostrare allo Stato che ci sono nelle Marche le premesse necessarie per
la loro istituzione. Aggiunge che, considerata I'impossibilita di venire ad un accordo,
si potranno semplicemente prospettare al Ministero le necessita della Regione e le
situazioni di ciascuna Citta delle Marche, perché decidano sulla questione, i competenti
organi centrali.

[’Avv. Santini chiede si prenda atto che Ancona riduce il problema alla inderogabile
affermata necessita di istituire in quel Capoluogo la sola facolta di Economia e
Commercio, rendendo in tal modo impossibile un accordo, ed eludendo la risoluzione
del problema generale che essa stessa ha posto e affermato.

[’Avv. Malintoppi, a conclusione della discussione odierna, propone:

«Prospettare al Ministro che nelle riunioni tenute dai rappresentanti delle quattro
provincie marchigiane € stato unanimemente riconosciuto che per la soluzione del
problema Universitario Marchigiano occorrerebbe la istituzione, nelle Marche, delle
seguenti facolta:

a) Economia e Commercio;
b) Agraria;

c) Lettere;

d) Ingegneria;

e) Medicina e Chirurgia;

f) Rettorato

—_ =

salvo rinvio della istituzione, tra le indicate, di quelle che non fosse possibile creare
sul momento e salvo aggiunta o sostituzione di altre che il Ministero intendesse suggerire
ed istituire».

In ordine alla risposta dell’Avv. Malintoppi:

Il rappresentante la Provincia di Ascoli osserva che la proposta, ai fini voluti dal
Ministro, ¢ inconcludente in quanto non prospetta la possibilita di accordi.

Il rappresentante la Provincia di Macerata, in linea di massima potrebbe concordare
con Ancona, senonche trova essenziale la esistenza e la precisazione di un accordo circa
la dislocazione delle varie facolta che si vorrebbero istituire.

Il rappresentante I"Universita di Camerino non approva la proposta poiché ritiene
che P'approvazione significherebbe "ammissione dell’incapacita di risolvere, in sede
Regionale, il problema.
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Il rappresentante la Provincia di Pesaro-Urbino, oltreché per le ragioni pregiudiziali
e di principio, anche oggi riaffermate, non approva la proposta anche per le ragioni
esposte dalle altre rappresentanze.

[’Avv. Valentinotti propone il seguente ordine del giorno:

«Poiché la soluzione del problema degli studi superiori nelle Marche, che
indubbiamente esiste, esige come minimo la istituzione almeno delle seguenti facolta:

- Ingegneria, con le sue specializzazioni (compresa I’Accademia Navale);

- Agricoltura;

— Economia e Commercio;

— Lettere;

- Fisico — Matematica;

nell’interesse superiore di tutta la Regione;

Considerato che la preminenza e priorita di Ancona impongono che ’attuazione
del programma minimo si abbia conché Ancona medesima istituisca e realizzi subito
la facolta almeno di Ingegneria, con le sue specializzazioni (compresa I’Accademia
Navale), sia perché ha la possibilita nelle sue caratteristiche di attuarla, sia perché
nessuna altra Citta — Provincia delle Marche potrebbe avere gli stessi titoli e le stesse
ragioni di richiederla, si propone:

- Ingegneria, con le sue specializzazioni (compresa I’Accademia Navale) ad Ancona;

— Lettere a Macerata;

- Agraria a Camerino il primo biennio;

- Agraria a Macerata il secondo biennio;

— Economia e Commercio ad Ascoli;

- Fisico — Matematica ad Urbino — Rettorato della facolta di Stato in Ancona.

Salvo diversa sistemazione che il Ministero credesse di proporre o di concedere nel

quadro di una sistemazione Universitaria Marchigiana a facolta decentrate fra
le quattro provincie, in aggiunta e completamento delle facolta gia esistenti, onde
ottenere la creazione di un Ateneo Marchigiano serio e funzionante nell’interesse delle
popolazioni amministrate.

In merito all’ordine del giorno Valentinotti:

L’Avv. Malintoppi dichiara che Ancona, centro commerciale della Regione
Marchigiana, non puo rinunciare alla facolta di Economia e Commercio, richiamando
a questo proposito tutto quanto enunciato nella relazione del Consorzio Provinciale
Universitario e nelle discussioni che hanno preceduto la riunione attuale e quanto oggi
¢ stato esposto; osserva poi che Ancona, specie nel momento attuale, non ¢ in grado
di realizzare la istituzione di una Facolta di Ingegneria con varie specializzazioni, cosi
come ¢ detto nell’ordine del giorno proposto dal rappresentante di Ascoli Piceno.

Ancona chiede che la soluzione del problema Universitario Marchigiano rappresenti
per essa una realizzazione concreta, sicura ed immediata, cosi come esige la sua
riconosciuta funzione in ogni campo della attivita marchigiana.

Il rappresentante dell’Universita di Camerino non approva I’ordine del giorno del
rappresentante di Ascoli Piceno per i medesimi motivi addotti in merito alla proposta
Malintoppi; pero ritiene che Pordine del giorno sia da portare come base meno
imperfetta di discussione al Comitato plenario.

Il rappresentante la Provincia di Macerata, data la sua qualita di intermediario, fra
le Provincie e le Universita dissenzienti, ritiene oggi doveroso astenersi dall’esprimere
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il proprio giudizio, e, rammaricandosi di non esser riuscito ad ottenere un accordo fra
le parti, confida di poter esercitare una azione proficua nel periodo di tempo che va da
oggi al 26 ottobre, giorno fissato per la riunione del Comitato plenario in Ancona.

Per quanto ha riferimento alle facolta da chiedere come necessarie al riordinamento
degli studi superiori marchigiani, si dichiara d’accordo, mentre, per quanto sia superfluo
ripeterlo, si astiene solo dalla indicazione delle singole attribuzioni delle facolta ai vari
centri.

Il rappresentante la Provincia di Pesaro-Urbino ritiene che, dopo le dichiarazioni
del rappresentante di Ancona sull’ordine del giorno Valentinotti, si presenti pressoché
impossibile qualunque accordo concreto. In ogni modo, pur riconoscendo che tale
ordine del giorno rappresenta una miglior precisazione di intenti da sottoporre al
Ministro, dichiara di non poterlo approvare per le ragioni dianzi ripetute. Comunque fa
rilevare che non € nemmeno in suo potere assumere gli impegni che Pordine del giorno
comporta, per il ché riserva ai propri mandanti piu specifiche decisioni.

Alle ore 19, circa, la riunione ha avuto termine.

Macerata, li 12 Ottobre 1947.

Il Segretario Il Presidente
Dott. Luigi Mininni Dott. Giacomo Senigallia
4° Verbale

Addi 26 del mese di ottobre dell’anno 1947;alle ore 10:30 circa, nei locali del
Comune di Ancona, sito in Piazza Cavour, sotto la Presidenza del Prof. Dott. Franco
PATRIGNANI, Presidente della Deputazione Provinciale di Ancona, si sono riuniti i
componenti il Comitato di Coordinamento previsto nell’ordine del giorno votato nella
precedente seduta tenutasi sull’argomento il 12 giugno 1947 e composto di quattro
membri segnalati da ciascuna provincia, per gli scopi indicati nell’ordine del giorno stesso.

Sono presenti:

a) per la Provincia di Ancona:

Patrignani Dott. Prof. Franco Delegato
Boni Avv. Prof. Aristide Delegato
Malintoppi Avv. Enrico Delegato
Zoppi Dott. Luigi Delegato
Stecconi Dott. Giovanni Esperto
Sacripanti Enrico Esperto
Stermini Amilcare Esperto
Zingaretti Dott. Vincenzo Esperto

b) per la Provincia di Ascoli Piceno:
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Valentinotti Avv. Cesare
Tomassini Ing. Giuseppe
Bonelli Prof. Franco

Cesari Avv. Prof. Emidio

¢) per la Provincia di Macerata:

Perugini Rag. Otello Delegato
Vitali Prof. Guido Ghino Delegato
Coderoni Prof. Ennio Delegato
Saccardi Prof. Pietro Delegato

Sono assenti i rappresentanti della Provincia di Pesaro.

Segretari: il Dott. Omero Mastronardi ed il Dott. Lucio Tartuferi, funzionari della
Camera di Commercio, Industria ed Agricoltura di Macerata.

Dopo il saluto di benvenuto e di augurio, che il Sig. Sacripanti, Vice Sindaco di
Ancona, rivolge ai convenuti, il Prof. Patrignani dichiara aperta la seduta e comunica
che i rappresentanti di Pesaro hanno inviato un telegramma, del quale da lettura, in
cui questi dichiarano di astenersi dall’intervenire, perché il contenuto e lo spirito della
lettera inviata il 22 ottobre 1947 dalla Deputazione Prov. di Ancona ai componenti il
Comitato, sono tali da escludere qualsiasi discussione, in quanto Ancona pone come
condizione essenziale per la sua permanenza in seno al Comitato stesso, ’assegnazione
della Facolta di Scienze Economiche e Commerciali.

Inoltre, a lettera ultimata, per illustrare lo scopo della lettera, aggiunge che questa &
dovuta al desiderio di Ancona, di evitare che la soluzione del problema tanto lungamente
discusso, venga ancora inutilmente protratta nel tempo e di informare preventivamente
le rappresentanze delle altre Provincie, sulla impossibilita di una rinuncia di Ancona
alla Facolta tanto contesa ed a cui aspirano anche Ascoli Piceno e Urbino.

Continua infatti il rappresentante della provincia di Ancona dicendo che Pargomento
¢ stato ampiamente discusso da tutti i rappresentanti interessati, ma ancora non si &
raggiunto P’accordo tra Ancona ed Ascoli Piceno e questo punto di contrasto, & quello
che oggi va risolto.

Continua Poratore affermando che, nel caso in cui si concludesse di presentare al
Ministero anche richieste simili, lasciando ad esso il compito della scelta, probabilmente
il Ministero concedera la Facolta di Economia e Commercio alla Citta di Ancona,
Capoluogo di regione, importantissimo centro commerciale ed industriale per la sua
ubicazione, la sua popolazione, i suoi traffici, il suo porto. Inoltre Ancona desidera che
ad Ascoli Piceno sia istituita la Facolta di Agraria, ed i rappresentanti della Citta Dorica
sono animati dal proposito di appoggiare il piu possibile le richieste di altre Citta e
soprattutto quella eventuale di Ascoli Piceno, non soltanto intesa ad avere Pistituzione
della Facolta di Agraria ma anche il finanziamento dello Stato per tale istituzione.

Il Prof. Patrignani conclude pertanto augurandosi che tutti i convenuti comprendano
la necessita che Ancona presenta, di richiedere la Facolta di Economia e Commercio e
che si addivenga ad una soluzione e ad un accordo definitivi, almeno tra i rappresentanti
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delle Citta di Ascoli Piceno, Macerata ed Ancona, si da poter in un secondo tempo,
interpellare le libere Universita di Camerino e di Urbino, non per fare una imposizione,
ma per discutere con quelle Universita e completare con le loro richieste, il piano
organico regionale da sottoporre ai superiori organi competenti.

[’Avv. Valentinotti osserva che la lettera di Ancona contiene una grave pregiudiziale
la quale impedisce il raggiungimento di un accordo completo, tanto piu oggi che i
rappresentanti della provincia di Pesaro, hanno assunto un atteggiamento di astensione.

Chiede, pertanto, che si dia lettura del contenuto della lettera in discussione.

Il Sig. Sacripanti, precisa che si deve innanzi tutto raggiungere I’accordo tra le Citta
di Ascoli Piceno e di Ancona, perché tra le richieste di queste Citta ¢ il punto essenziale
di contrasto.

Il Prof. Patrignani da lettura della lettera di Ancona, che ¢ la seguente:

«Ai Sigg. ri Componenti il Comitato di coordinamento per la Universita Marchigiana.

«I rappresentanti della Provincia di Ancona nel suddetto Comitato, riuniti in vista
del convegno fissato per il 26 corrente

udita la relazione dell’Avv. Malintoppi sulla riunione tenuta a Macerata il 12
corrente e letto il verbale inviato dalla Segreteria di quella Camera di Commercio:

approvato quanto dall’Avv. Malintoppi fu esposto:

hanno ritenuto opportuno fissare i seguenti punti, allo scopo di porre le premesse di
una discussione conclusiva, dopo le tre riunioni preparatorie di Macerata.

«Per quanto é stato esposto in dette riunioni dai suoi rappresentanti, Ancona non pud
rinunciare alla aspirazione piu che ventennale della istituzione della facolta di scienze
economiche e commerciali, la quale riassume le sue peculiari caratteristiche di citta
dedita ai traffici, attestate dalla posizione geografica, da una tradizione immemorabile,
dalla funzione sempre svolta di centro economico dell’Italia medio — orientale.

«Fermo quanto sopra ed al fine del riordinamento e completamento degli studi
superiori delle Marche, Ancona é disposta a richiedere ed attuare soltanto quelle ulteriori
facolta universitarie, la cui istituzione non venga richiesta da altre citta marchigiane e
non sia da esse attuabile.

«Conseguentemente la rappresentanza della Provincia di Ancona invita quelle
delle altre Provincie marchigiane a proporre le soluzioni del problema universitario che
possano soddisfare le loro rispettive aspirazioni, tenendo conto delle esposte premesse.

«Si fa pertanto pieno affidamento che nella superiore visione del problema,
nell’interesse della Regione ed in rapporto alle esigenze e alla funzione del capoluogo,
le Marche possano additare al Ministero della Pubblica Istruzione ed ai competenti
Organi superiori, quella soluzione regionale della questione universitaria, che rispecchi
il tradizionale senso di equilibrata e ponderata misura, proprio della gente marchigiana.

«Si & certi che i rappresentanti delle altre Provincie si renderanno conto delle
inderogabili necessita del capoluogo regionale e che in questo spirito di comprensione
si trovera la auspicata concorde soluzione del piu alto problema della Regione, che
tanto ci interessa ed appassiona.

d’ordine:
p. Il Pres. Della Deputazione Provinciale
f.to Dott. Giuseppe Landini, Segretario”.
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[’Avv. Valentinotti osserva che a parte la presa di posizione dei rappresentanti di
Pesaro, sono necessarie rinunce ed accomodamenti, e quindi non si pud ammettere lo
spirito irriducibile contenuto nella lettera di Ancona.

DI’Ing. Tomassini, a sostegno della tesi addotta dall’Avv. Valentinotti, chiede la parola
e dice che Ancona non ha richiesto la sola Facolta di Economia e Commercio e pertanto
perché si possa addivenire ad una conclusione dei lavori del Comitato, ¢ opportuno
che Ancona insista piuttosto sulla Facolta di Medicina e di Ingegneria, perché essa
soltanto presenta la possibilita di istituirle, e, rinunci, a favore di Ascoli, alla Facolta di
Economia e Commercio.

A conclusione delle sue parole, domanda se la lettera in questione sia confermata o
discussa.

Il Prof. Patrignani obietta che le preventive dichiarazioni contenute nella lettera della
Deputazione Provinciale di Ancona, non possono essere discusse ed afferma inoltre che
poiché per quanto richiede Macerata, tutti i convenuti sono d’accordo, oggi si tratta di
accordarsi con Ascoli Piceno. Se poi la premessa di Ancona, non puo essere accettata
ed Ascoli insiste nella sua richiesta, si sarebbe costretti a porre termine ai lavori, per
riacquistare ciascuno la propria liberta d’azione.

D’Ing. Tomassini chiede che venga inserita nel verbale la proposta fatta da Ascoli
Piceno che Ancona insista soprattutto ed unicamente nel richiedere la Facolta di
Medicina e di Ingegneria e che sia altresi riportata nel verbale la lettera della Deputazione
Provinciale di Ancona.

Il Prof. Patrignani, a completamento di quanto ha affermato in precedenza, comunica
di avere assistito a Roma, di recente, a riunioni universitarie e di poter dire, forte
dell’esperienza fatta in tali convegni, che se per il momento non si richiede un minimo
senza contare nell’aiuto di altri, ma sostenendo da soli I’onere di questo minimo, il
Ministero non concedera nulla.

D’Ing. Tomassini risponde che non dovra, appunto per questo, rinunciare Ascoli
Piceno a detto minimo, tanto piu che la Facolta di Agraria comporta una ingentissima
spesa. Sulle dichiarazioni del rappresentante della Provincia di Ascoli Piceno, chiede
la parola I’Avv. Enrico Malintoppi il quale teme che il modo di agire dimostrato
dai rappresentanti della Provincia di Pesaro, fin dall’inizio dei lavori, possa lasciare
intravedere la intenzione di far cadere 'iniziativa presa dalla Camera di Commercio
di Macerata. Cio sarebbe dimostrato soprattutto dai numerosi e frequenti incidenti a
piu riprese sollevati per ritardare la conclusione dei lavori, dalle esplicite dichiarazioni
fatte nel senso che dalla Universita di Urbino non ¢ sentita la soluzione marchigiana
del problema, piuttosto associato alla Romagna; dal modo con il quale é stato trattato
I’argomento nella stessa Pesaro, presso I’Amministrazione Provinciale di quella citta;
dal monopolio assunto dalla citta di Urbino, nella rappresentanza provinciale, senza
per nulla far cenno delle esigenze e dei voleri di Pesaro.

In considerazione di questo, secondo ’oratore, bisogna cercare di raggiungere
’accordo tra le provincie oggi rappresentate e sottoporre in seguito i risultati conseguiti
ai rappresentanti della provincia di Pesaro, per cercare di ottenere poi che anche quella
provincia si unisca con i suoi voti alla richiesta di tutta la restante regione.

Passando quindi a trattare dei termini su cui potra essere possibile ’accordo delle
tre provincie, I’Avv. Malintoppi dichiara che la Facolta di Economia e Commercio
deve considerarsi indispensabile per Ancona, la quale ha bisogno di una ulteriore
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valorizzazione, perché la sua posizione commerciale € insidiata da altri centri fuori della
regione, e deve quindi difendere la sua preminenza nel mare e nel campo economico —
commerciale.

Sotto questo punto di vista, secondo I’oratore, il riconoscimento della Facolta di
Medicina, non avra soddisfatto alcuna delle principali esigenze di Ancona, mentre
quello della Facolta di Economia e Commercio, deve essere il crisma che non si puo
permettere, perché vi sono delle leggi ferree insuperabili che portano necessariamente,
a tale conclusione.

Cio premesso I’Avv. Malintoppi, si pone il problema delle altre soluzioni che
potrebbero portare all’accordo tra le parti e delle Facolta che potrebbero essere richieste.

La Facolta di Agraria, per esempio, non presenta eccessive difficolta, secondo il
rappresentante della Provincia di Ancona, il quale, a sostegno di tale sua affermazione,
da lettura di alcuni recenti dati statistici riflettenti "Tammontare delle frequenze presso
ogni Facolta di Agraria dislocata in Italia, per dimostrare che ¢ alto il numero degli
studenti che si orientano verso tale Facolta.

Inoltre, a maggior riprova del suo dire, comunica che altre citta, tra le quali Roma,
Padova e Sassari, hanno chiesto la istituzione di tale Facolta. Conclude, pertanto,
dicendo che le Marche, le quali sono il vero agro di Roma, debbono avere la propria
Facolta di Agraria.

Di fronte alla obiezione sollevata dall’Ing. Tomassini, il quale fa considerare che si
¢ di gia d’accordo nel richiedere, per le Marche, la Facolta in questione, con il primo
biennio a Camerino ed il secondo a Macerata, I’Avv. Malintoppi propone allora come
nuova soluzione, quella di affiancare la Facolta di Agraria a quella di Legge di gia
esistente e da tempo, a Macerata, per richiedere, in favore di Ascoli Piceno, la Facolta
di Lettere.

Nel caso in cui tale soluzione non fosse accettata, il rappresentante della Provincia
di Ancona, propone che si indichino al Ministero le Facolta che la Regione richiede,
lasciando ad esso il compito di stabilire la dislocazione tra le citta delle Marche.

In risposta alla dichiarazione dell’Avv. Malintoppi, chiede di parlare il Sindaco di
Macerata, che inizia il suo dire precisando che aveva considerato la opportunita di non
intervenire nella discussione per il fallimento della sua azione di mediatore fra Ancona
ed Ascoli, ma le affermazioni dell’Avv. Malintoppi lo costringono a rettificare. Dopo
aver rilevato la inopportuna durezza delle espressioni del precedente oratore e dopo
aver notato che tutto cio non facilita I’intesa, osserva come una minor disinvoltura
nel trattare i problemi di casa altrui sarebbe utile per la ricerca di una soluzione che
il sistema adottato dal rappresentante di Ancona allontana ognora piu. Spera di non
vedere, nelle parole dell’Avv. Malintoppi, il desiderio di estendere a Macerata ed Ascoli il
dissenso esistente fra Ancona ed Ascoli, con la offerta, a quest’ultima citta, della Facolta
di Lettere, gia concordemente assegnata a Macerata, questa maniera di fare sarebbe per
Macerata una sgradita sorpresa ed un inaspettato concambio alla iniziativa presa da
Macerata con spirito di moderazione e di realismo, alla opera di mediazione condotta
con buona volonta e con disinteresse altruistico, riconosciuto unanimemente in piu
occasioni, nelle varie riunioni promosse. E non va dimenticato che Macerata questo
atteggiamento ha tenuto, pur essendo I'unica citta delle Marche sede di Universita di
Stato e come tale quella che avrebbe potuto dire una parola in pit, mentre uso sempre,
ed usa tuttora, la massima moderazione e la piu larga comprensione, nella certezza che
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solo questo sistema possa portare serio vantaggio alla soluzione del problema. Conclude
ricordando ad Ancona tutte le sue numerose possibilita nell’avvenire in raffronto alle
poche possibilita delle citta consorelle, per invitarla alla sicura valutazione degli altrui
bisogni.

Dopo alcune precisazioni dell’Avv. Malintoppi, le quali, in risposta a quanto ha
dichiarato il Sindaco di Macerata, tendono a dimostrare che le soluzioni da lui suggerite
appaiono per la prima volta nel verbale della riunione del 12 ottobre e che quindi la
proposta di una Facolta di Lettere ad Ascoli, non & stata di oggi soltanto, prende la
parola ’Avv. Aristide Boni, il quale concordando con il Rag. Perugini, afferma essere
’accordo di tutti, il fulcro della questione, la quale doveva essere posta su basi regionali
e ora non puo essere risolta che su basi regionali.

Poiché, pertanto, si € partiti da presupposti di diritti acquisiti, si da dare ad alcune
province la sensazione di aver di gia soddisfatto i loro voti e conquistato una posizione
di privilegio e di preminenza nei confronti di altre provincie, per aver per prime e senza
contestazioni, richiesto una qualsiasi facolta, bisogna ora ritornare alle premesse ed
assicurarsi dell’accordo di tutte le parti in causa, senza discriminazioni di sorta.

Doratore afferma quindi, in considerazione di cio, che sia mantenuta la condizione
essenziale, quale quella del completo comune accordo: infatti, se da un canto Ancona
ha posto come essenziale elemento basilare di collaborazione, il riconoscimento
dell’istituzione della Facolta di Economia e Commercio, ¢ altresi vero che le Universita
libere hanno premesso, all’inizio di ogni discussione sull’argomento, la garanzia che
non venisse per nulla diminuita la loro entita presente e richiesto loro il sacrificio di
qualche Facolta.

DI’Ing. Tomassini, fa seguito alla parola dell’Avv. Boni, facendo notare che Ancona
ha richiesto un numero maggiore di Facolta di qualsiasi provincia e dato che si presenta
necessaria una rinuncia, € piu naturale che Ancona stessa rinunci alla Facolta di
Economia e Commercio, piuttosto che alle Facolta di Medicina e di Ingegneria, che non
possono essere istituite da nessun’altra provincia delle Marche.

Il Prof. Patrignani riassume le conclusioni che potrebbero essere queste: si
richiederanno al Ministero varie Facolta, ed intanto si potra segnalare I’istituzione
della Facolta di Lettere a Macerata, le richieste di Ancona per le Facolta di Ingegneria,
Medicina, Economia e Commercio, facendo presente che la Facolta di Economia e
Commercio ¢ richiesta anche da Ascoli Piceno ed Urbino e quindi lasciare ogni
decisione al Ministero. Si pu0 invitare Ascoli a segnalare una seconda richiesta, che
potrebbe servire nel caso che il Ministero decidesse di assegnare la Facolta di Economia
e Commercio alla Citta di Ancona. Rassicura i rappresentanti di Camerino che insieme
a quelli di Urbino, hanno visto nella creazione del Consorzio Universitario Marchigiano
un pericolo per le rispettive libere Universita, che non si ¢ affatto inteso menomarle e
che le predette Universita potranno serenamente esporre i loro desideri.

Il Dott. Coderoni, Sindaco di Camerino, interviene dicendo che Camerino non ha
posto alcuna contraria pregiudiziale alla discussione del problema, che non ha mai
manifestato il proposito di separarsi e che infine ha approvato I’ordine del giorno
Valentinotti, che sancisce la sua rinuncia alla Facolta di Fisico — Matematica a favore
di Urbino.

[’Avv. Boni obietta che la semplice richiesta di non veder toccate le proprie Facolta
costituisce una pregiudiziale ed ¢ quindi legittimo che anche i rappresentanti delle
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Provincie di Ancona ed Ascoli e dell’Universita di Macerata abbiano poste delle
condizioni. Sostiene che le facolta da richiedere potranno essere divise in due categorie:
quelle di pronta e quelle di meno prossima istituzione. Per cui ritiene di non doversi
avanzare al Ministero pretese esagerate, che non potrebbero essere accolte, bensi un
programma graduale, in modo che ogni citta interessata possa avere subito qualche
vantaggio. Ricorda ancora ai presenti che non ¢ irrigidendosi sulle rispettive richieste
che puo risolversi il problema discusso.

Dopo qualche precisazione del Sindaco di Camerino, intesa a raccomandare che una
volta raggiunto I’eventuale accordo, le tre provincie, prima di svolgere qualsiasi azione
interpellino le Universita libere, 1’Avv. Valentinotti dichiara di associarsi a quanto
riferito dal Sindaco di Macerata e dall’Avv. Boni, i quali hanno, per cosi dire, sacrificato
e messo a punto la questione e ritiene opportuno precisare alcuni punti del verbale in
data 12 ottobre 1947, perché rappresentano i termini di un probabile accordo; chiede
infine che nella richiesta da avanzare al Ministero sia prevista anche la possibilita che
Ancona rinunci alla Facolta di Economia e Commercio a favore della citta di Ascoli.

Il Prof. Patrignani propone che, per rendere piu solleciti i lavori, le rappresentanze
delle Provincie presenti designino ciascuna una persona per formare un Comitato
ristretto per giungere ad un accordo.

Comunque inoltre che nelle conclusioni che si prenderanno, dato che Macerata
rinuncia al secondo biennio di Agraria, si potra avanzare la richiesta per Ascoli Piceno,
che non rimarrebbe a mani vuote nel caso il Ministero stesso dovesse assegnare la
Facolta di Economia e Commercio ad Ancona.

’Avv. Valentinotti ritiene di non dovere appoggiare la richiesta di Ascoli per il
secondo biennio di Agraria, data anche la distanza che separa Ascoli da Camerino, che
dovrebbe essere sede del primo biennio.

Allulteriore invito del Prof. Patrignani, i rappresentanti di Ascoli rispondono di
dover limitare le richieste della loro citta esclusivamente alla Facolta di Economia e
Commercio.

[’Avv. Malintoppi fa presente che si & partiti dal presupposto che il Ministro possa
egli stesso prendere delle decisioni circa I’assegnazione delle varie Facolta, mentre
invece la materia € di competenza del Consiglio Superiore della Pubblica Istruzione e
quindi del Consiglio dei Ministri, e se ci si presenta con un programma non concordato,
si corre il rischio che la Facolta di Economia e Commercio non venga assegnata affatto;
percio egli ritiene di interpellare preventivamente il Ministro per sentire il suo parere,
prima di formulare richieste concrete al Ministero stesso.

Il Prof. Patrignani fa rilevare che nell’ordine del giorno Valentinotti, presentato nella
seduta del 12 ottobre 1947, & contenuta la seguente frase: “Salvo diversa sistemazione
che il Ministro credesse di proporre per la soluzione del problema Marchigiano”.

Quindi i tre delegati delle rappresentanze provinciali nelle persone del Prof. Patrignani
(Ancona), dell’Avv. Valentinotti (Ascoli Piceno) e del Rag. Otello Perugini (Macerata),
si ritirano per deliberare. Viene data lettura dell’ordine del giorno concordato, che trova
dissidente I’Avv. Malintoppi; la discussione viene rinviata al pomeriggio.

La seduta viene sospesa alle ore 13, 45.

Si riprendono i lavori alle ore 16 circa.

Data di nuovo lettura dell’ordine del giorno Patrignani — Valentinotti — Perugini,
il Dott. Zoppi, Segretario della Camera di Commercio di Ancona, osserva che fra le
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richieste dirette di Ancona non & inclusa quella relativa all’istituzione della Facolta di
Economia e Commercio, che viene invece menzionata dopo, ed insiste perché I’elenco
delle Facolta richieste da Ancona venga cosi rettificato e completato.

Il Sindaco di Camerino fa presente che la sua citta non sarebbe aliena dall’avere
il primo biennio della Facolta di Medicina, ma di fronte alle osservazioni del Prof.
Patrignani, non insiste.

Il Sindaco di Macerata non accetta la dizione “Universita Marchigiana a facolta
decentrate” che lascerebbe supporre la istituzione di un unico Rettorato in Ancona e
la sua proposta, tendente ad eliminare tali parole, viene accolta, onde eliminare dalla
discussione uno dei punti di dissenso.

Lordine del giorno cosi’ discusso e concordato dai presenti, viene infine riletto dal
Dott. Bonelli di Ascoli e controfirmato.

«Il giorno 26 ottobre 1947, nella sede Comunale di Ancona, a norma della
deliberazione 22 settembre 1947, adottata in Macerata dal Comitato Regionale di
coordinamento per gli Studi Superiori nelle Marche in seduta plenaria, si sono riuniti i
seguenti membri del Comitato stesso:

Per la Provincia di Ancona:
Patrignani Prof Franco
Malintoppi Avv. Enrico
Boni Prof. Aristide
Zoppi Dott. Luigi

Per la Provincia di Ascoli Piceno:
Valentinotti Avv. Cesare
Tomassini Ing. Prof. Pietro Enrico
Cesari Ing. Prof. Pietro Enrico
Bonelli Prof. Dott. Francesco

Per la Provincia di Macerata:
Perugini Rag. Otello
Vitali Prof. Guido Ghino
Coderoni Prof. Ennio
Saccardi Prof. Pietro

Sono assenti oggi i rappresentanti della Provincia di Pesaro — Urbino.

I convenuti sono unanimemente concordi nel riconoscere la necessita di risolvere
I’annoso problema della sistemazione degli Studi Superiori nelle Marche.

A tal’uopo il Comitato a conclusione dei suoi lavori, ha convenuto sulla necessita
improrogabile di vedere istituite, in un primo momento, in aggiunta a quelle esistenti,
le seguenti facolta:

- Medicina e Chirurgia

- Ingegneria

- Economia e Commercio

— Lettere e Filosofia

- Agraria

- Fisico — Matematica

— Istituto Superiore di Musica e Recitazione.
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Per la ripartizione, fra le quattro provincie, delle suddette facolta, il Comitato,
constatato, con vero compiacimento, il raggiunto accordo di massima, ha deciso di
presentare all’On. Ministero della Pubblica Istruzione le seguenti richieste:

per Ancona:

- Medicina e Chirurgia

- Ingegneria

- Economia e Commercio
per Ascoli Piceno:

- Economia e Commercio

per Camerino:
— Primo biennio di Agraria
— Primo biennio di Fisico — Matematica

per Macerata:
- Lettere e Filosofia
- Secondo biennio di Agraria

per Pesaro:
— Istituto Superiore di Musica e Recitazione

per Urbino:
— Secondo biennio di Fisico - Matematica.

Poiché dal progetto di ripartizione come sopra esposto, si rileva che la Facolta di

Economia e Commercio ¢é richiesta tanto da Ancona quanto da Ascoli, il Comitato
rimette la soluzione al Superiore On. Ministero.

Per le suesposte richieste, qualora il Ministero ritenesse opportuno approvarle
solo in parte, il Comitato esprime il voto e fa vivo appello alla illuminata saggezza
dello stesso, affinche le assegnazioni che credera di fare — sentite le citta interessate —
non privino Ancona, Ascoli e Pesaro, della possibilita di soddisfare il desiderio, che &
bisogno, di divenire sedi di Facolta Universitarie”.

La riunione ha termine alle 18 circa.

Ancona, 26 Ottobre 1947

Il Segretario Il Presidente
Dott. V. Zingaretti Prof. F. Patrignani
5° Verbale

Addji, 4 del mese di dicembre dell’anno 1947, alle ore 11 circa, nei locali della Camera
di Commercio Industria e Agricoltura di Ancona, sotto la Presidenza del Dott. Prof.
Franco Patrignani, Presidente dell’ Amministrazione Prov. le di Ancona, e con I’intervento
dell’Avv. Vittorio Cervigni, Presidente della Camera di Commercio di Macerata e del
Prof. Luigi Nina, Rettore dell’Universita di Macerata, si sono riuniti, in seguito ad
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invito fatto dall’Amministrazione Provinciale di Ancona, i componenti del Comitato
Regionale di Coordinamento per lo studio del “Problema Universitario Marchigiano”
allo scopo di discutere la lettera 21 novembre 1947, indirizzata dall’ Amministrazione
stessa alla Camera di Commercio Industria e Agricoltura di Macerata per competenza
e per conoscenza alle Deputazioni Provinciali di Pesaro ed Ascoli ed alle Universita di
Camerino ed Urbino.

Sono presenti:

Avv. Prof. Aristide Boni Delegato per la Provincia di Ancona

Avv. Enrico Malintoppi Delegato per la Provincia di Ancona
Dott. Luigi Zoppi Delegato per la Provincia di Ancona

Avv. Prof. Ernesto Spadolini Esperto

Avv. Comm. Giuseppe Landini Esperto

Avv. Cesare Valentinotti Delegato per la Provincia di Ascoli Piceno
Avv. Prof. Emidio Cesari Esperto

Rag. Otello Perugini Delegato per la Provincia di Macerata
Prof. Guido Ghino Vitali Delegato per la Provincia di Macerata

Sono assenti giustificati i rappresentanti dell’Universita di Camerino.
g pPp

Assiste il Dott. Lucio Tartuferi, funzionario della Camera di Commercio Industria
ed Agricoltura di Macerata.

Il Presidente dichiara aperta la seduta e lamenta Passenza dei rappresentanti della
Provincia di Pesaro.

Ribadendo inoltre lo spirito della nota 21 novembre 1947, trasmessa
dall’Amministrazione Provinciale di Ancona, di cui si allega copia al presente verbale
quale parte integrante di esso, chiede all’Avv. Valentinotti che per cortesia, al fine di
diradare ogni eventuale dubbio che possa turbare la serenita dell’accordo sottoscritto
il 26 ottobre in Ancona, fornisca notizie in merito all’iniziativa presa dalla Provincia
di Ascoli Piceno, con P’istruzione di un Ente Consorziale Piceno per gli Studi Superiori.

Sulla risposta del rappresentante della Provincia di Ascoli Piceno, intesa ad assicurare
che la portata dell’iniziativa presa non pud infirmare né danneggiare ’accordo
preesistente, poiché Ascoli Piceno intende mantenere fede a tale accordo, interloquisce
il Prof. Luigi Nina per far notare all’Avv. Valentinotti che le sue dichiarazioni peccano
di incoerenza e sono in contraddizione con lo spirito dell’accordo in parola. Se oggi
la Provincia di Ascoli Piceno volesse confermare I’accordo — aggiunge il Prof. Nina
— dovrebbe, naturalmente, sospendere anzi rinunciare alla propria azione intesa alla
conservazione e allo sviluppo di corsi, la cui istituzione e formula appare, fra Paltro,
piuttosto cervellotica, specie laddove si assicura agli studi il valore legale dell’iscrizione,
citando il T. U. delle Leggi sull’Istruzione Superiore (R.D. 31 agosto 1933, n. 1592), che
non concede affatto tale facolta.

Il Prof. Patrignani, onde illustrare meglio ai convenuti la natura dell’organismo
costituito in Ascoli Piceno, in contrasto con I’accordo stipulato in Ancona il 26 ottobre,
da lettura dei pit importanti paragrafi del bollettino dell’Ente Corsi Superiori. La lettura
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viene ripetutamente interrotta, perché in ordine al contenuto del bollettino in parola,
I’ Avv. Malintoppi prima, il Prof. Nina ed il Prof. Vitali poi, si avvicendano nel porre in
risalto alcune formule usate quali “Universita del Piceno”, “Rettore” dell’Ente, “Senato
Accademico” e soprattutto il riferimento ad “altra Universita”, che fanno supporre che
quella di Ascoli Piceno si intende essere un’Universita.

[’Avv. Valentinotti, circa il valore legale della iscrizione e della frequenza dei corsi,
precisa che questi garantiscono, ma non assicurano il rilascio del diploma di laurea, che
puo essere rilasciato solo da altra Universita.

Il Prof. Nina replica dichiarando che poiché non rientra nella facolta di detti corsi il
rilascio di diploma, e stante il persistente accordo, la coscienza per il momento chiede
che si confessi ’errore e si cerchi di correggerlo, sospendendo almeno Iiniziativa.

[’Avv. Valentinotti fa notare come nessuno possa negare ad Ascoli di avere dei
propri corsi liberi preparatori.

Il Prof. Patrignani, a conclusione della lettura del bollettino dell’Ente Consorziale
Piceno e delle argomentazioni portate dai vari interlocutori, afferma essere opportuno
che dalla odierna seduta del Comitato, sortisca un comunicato stampa, dal quale risulti
che l’iniziativa presa dalla Provincia di Ascoli Piceno e di natura prettamente privata e
del tutto estranea al Comitato stesso.

’Avv. Malintoppi si afferma contrario a tale soluzione, perché si ¢ sempre inteso
trattare della Universita Marchigiana, la quale presuppone la concordia di tutti e
quindi non ammette bolletini, comunicati stampa e pubblicita che facciano cenno di
un’Universita del Piceno che contrasti con tale direttiva.

«lo chiedo che I’iniziativa presa sia sconfessata perché contrasta, nella forma e nella
sostanza con ’accordo».

Oggi si sta spendendo il nome dell’Universita Marchigiana - aggiunge il
rappresentante della Provincia di Ancona — ci sono degli studenti di Ancona che hanno
chiesto informazioni in merito ai corsi ascolani, ed alla possibilita di frequentarli; anche
in Ancona funzionavano dei corsi, ed avevano ’autorizzazione del Ministero, ma furono
sospesi alla vigilia della trattazione del problema universitario in sede regionale. Che
autorizzazione, Ascoli Piceno ha chiesto al Ministero e quale assicurazione ha avuto?

[’Avv. Valentinotti dichiara che poiché a suo parere la cosa esula dalla competenza
del Comitato, non intende rispondere all’interpellanza dell’Avv. Malintoppi; puo
tuttavia riconoscere che nella forma non vi sia stata coerenza, ma non pu0 rinunciare
al diritto di libera Facolta.

Prende allora la parola ’Avv. Boni, il quale mira a che sia tenuto il principio
della inammissibilita della riserva di una Facolta Libera, nel caso in cui non venisse
riconosciuta quella Statale e quindi della eventualita che nella stessa Regione, una volta
istituita una Facolta di Stato, si possa istituirne una analoga libera.

Lo spirito dell’accordo che deve esistere anche per il futuro, non puo ammettere la
premessa della liberta d’insegnamento, e per I’esercizio di tale diritto, la creazione dei
doppioni nella stessa Regione.

«Pro bono pacis» si sono lasciati integri e salvi i diritti delle Universita Libere
preesistenti, ma per Pavvenire bisogna che ci siano interessi coordinati e rinunce
reciproche, altrimenti si verranno a danneggiare, anziché potenziare quelle Universita
che ci preoccupiamo di istituire.
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Il Prof. Patrignani torna a ribattere sulla necessita di compilare un comunicato da
dare alla stampa, il quale informi gli studenti della regione sulla mancanza di valore
legale dei Corsi ascolani, soprattutto perché I’Ente Consorziale Piceno, ha inviato
bollettini e circolari a studenti di altre province per sollecitarne I’iscrizione; in cosi dire
il rappresentante della Provincia di Ancona, mostra ai convenuti un bollettino a stampa
dell’Ente in parola, indirizzato al Geom. Alfredo Ferroni di Ancona.

Vista la mancanza di opposizioni da parte dei convenuti, il Prof. Patrignani e I’Avv.
Landini, si accingono alla compilazione del comunicato stampa.

I’ Avv. Malintoppi, formula il desiderio che dal comunicato risulti che “I’iniziativa
di Ascoli Piceno é estranea alle decisioni prese dal Comitato, & contraria allo spirito
dell’accordo stesso, e pertanto non puo essere approvata ed anzi “deplorata”, poiché &
stata gia deplorata dal Ministro della Pubblica Istruzione e non deve apparire in alcun
modo che si cerchi di attenuare quello che & stato fatto da Ascoli Piceno.

Il problema universitario € cosa molto seria e se la Costituzione prevede la liberta
dell’insegnamento, I’istruzione superiore € funzione dello Stato, di conseguenza il
Comitato non puo dare, sotto nessuna forma, una sanatoria ed un’iniziativa che rischia
di pregiudicare il problema universitario marchigiano.

Il Prof. Boni, dal canto suo, dichiara che non si puo chiedere una specie di Canossa,
alla Provincia di Ascoli Piceno, anche perché tutte le umiliazioni portano ad un
desiderio di rivincita, quindi una volta detto che I’iniziativa dell’Ente Piceno ¢ estranea
al Comitato, potrebbe bastare, tanto piu che resta confermato I'impegno di uniformarsi
in pieno alla decisione ministeriale, anzi & forse un bene che ’incidente sia sorto, perché
quando i rappresentanti delegati avranno riconfermato I"impegno di uniformarsi a detta
decisione superiore, si avra la garanzia che non si cerchera di istituire altri insegnamenti
all’infuori di quelli richiesti e concessi dal Ministero.

Il Prof. Patrignani da lettura di un primo capoverso del comunicato stampa da
lui predisposto, al quale peraltro I’Avv. Malintoppi muove obiezioni in quanto non &
conforme allo spirito della sua proposta.

I’ Avv. Malintoppi chiede che sia reso di pubblica ragione il fatto che Ascoli Piceno
non é contraria all’accordo raggiunto; € bene infatti — “repetita iuvant” — far ancora
sapere del raggiungimento dell’accordo. Del resto il pubblico anche se non sa ancora,
sapra al piu presto, perché al piu presto la cosa sara sottoposta all’approvazione del
Ministero.

Il Prof. Nina prospetta la necessita del raggiungimento di un accordo formale e
completo per evitare che il Ministero dovesse assumere il compito di comporre una
divergenza tra Provincia e Provincia.

Il Rag. Perugini, propone ai convenuti un proprio abbozzo di comunicato stampa,
che vada in aggiunta a quello preparato dal Prof. Patrignani. Il comunicato del Sindaco
di Macerata, sancisce 'impegno preventivo dell’accettazione per tutte le rappresentanze
della Regione, delle decisioni che il Ministero andra a prendere sull’argomento. Il Cav.
Perugini aggiunge essere opportuno che i vari rappresentanti stabiliscano prima la
necessita di uniformarsi pienamente al deliberato del Ministero; questo infatti deve
essere il presupposto per la continuazione dei lavori e per la stesura del comunicato;
presupposto di sana reciproca comprensione e di buona fede, il quale per riflesso,
interessa anche Macerata, se si considera soprattutto, almeno da quanto riferisce la
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stampa locale, che le citta di Fano e di Urbino, intendono, sempreché non I’abbiano gia
fatto, istituire una libera Facolta di Lettere.

Evidentemente qualcuno si & posto il possibile caso della istituzione di Universita
Libere, in evidente contrasto con quelle di Stato, che potranno essere concesse dal
Superiore Ministero?

Forse che c’¢ la possibilita di non rispettare la volonta Ministeriale?

Conclude il Sindaco di Macerata, dicendo che questi stessi quesiti sollevati
ripetutamente durante i vari lavori del Comitato ed ai quali si & cercato di rispondere in
maniera piu 0 meno equivoca ed evasiva, mostrando I’evidente volonta di alcuni di far
riserve per la iniziativa privata”.

E pertanto indispensabile che il principio delle preventiva accettazione integrale delle
deliberazioni ministeriali sia sanzionato in un documento ufficiale, come il comunicato
stampa, il quale dovrebbe essere sottoscritto da tutti i delegati convenuti, capaci di
impegnare le relative provincie.

L’ Avv. Valentinotti, in nome della Provincia di Ascoli Piceno, si riserva di esaminare
in secondo tempo, la convenienza di continuare o meno nell’iniziativa dell’Ente
Consorziale Piceno.

Il Prof. Spadolini, richiama ’attenzione del rappresentante della Provincia di Ascoli
Piceno, sul fatto che in questa sede si tratta del problema universitario marchigiano
cioé di tutta la regione e che la serieta dell’argomento impone a tutti la massima lealta
e coerenza.

’Avv. Cervigni chiede la parola nell’intento di chiarire cio che in pratica avviene
in seguito all’azione svolta dalla citta di Ascoli Piceno e dichiara che I’azione stessa fa
ammettere questa realta: “sulla base di accordi presi con altre Universita statali, senza
frequenza dette Universita riconoscono illegittimamente il diritto all’esame agli studenti
che frequentano i corsi Piceni”.

I’ Avv. Malintoppi dichiara che Ancona concorda con il punto di vista del Sindaco
di Macerata e che € pronta ad approvarne I’integrazione con un comunicato stampa.

Il Prof. Patrignani, in risposta alla riserva fatta dall’Avv. Valentinotti, afferma che
il comunicato stampa puo rappresentare I’accordo di tutti, solo quando sancira un
accordo definitivo senza "ammissione di riserve che pongano la possibilita di mancate
rinunce ad iniziative recenti, si da creare doppioni inutili ed inopportuni che si
recherebbero danno reciprocamente. Il rappresentante della Provincia di Ancona, si
dichiara pertanto concorde per la pubblicazione del comunicato stampa, il quale mira
a dare allo studente, la cognizione che ’Ente Consorziale Piceno non & autorizzato
dal Ministero e non ha portata legale, ma aggiunge altresi che in detto comunicato sia
confermata la necessita della disciplina, dell’obbedienza, dell’osservanza e del rispetto
dei diritti riconosciuti dal Ministero stesso.

Il Prof. Cesari, in questo momento, dichiara di allontanarsi di proposito dalla
riunione non intendendo assumere, nemmeno in qualita di semplice esperto, qualsiasi
responsabilita in merito alle decisioni o ai voti che vi si possano emettere in contrasto
col supremo principio costituzionale della liberta d’insegnamento.

Congedatosi il Prof. Cesari, la discussione riprende e I’Avv. Valentinotti, obietta
che il Comitato non pu0 pretendere da parte di Ascoli Piceno una rinuncia al diritto di
liberta che la stessa Costituzione e la volonta popolare hanno sancito.



464 LUIGIAURELIO POMANTE

Chiede inoltre che il concetto di tale rinuncia, non sia enunciato eventualmente nel
comunicato che si intende rendere di pubblica ragione; comunque circa la sottoscrizione
a tale dichiarazione di rinuncia, si riserva di interpellare gli altri colleghi di Ascoli
Piceno, cosa che fara al piu presto e non oltre il giorno successivo.

Il Prof. Patrignani, da pertanto lettura dell’ordine del giorno che ¢ stato predisposto
con il conforto dei pareri e dei punti di vista di tutti i presenti e precisa che, esclusione
fatta per il terzo ed ultimo periodo, detto ordine del giorno sara divulgato attraverso
la stampa.

I rappresentanti di Macerata e di Ancona approvano unanimi la proposta aderendo
cosi al desiderio dell’Avv. Valentinotti e la riunione ha pertanto termine alle ore 13,25
circa con la votazione unanime in favore del seguente ordine del giorno, limitatamente
ai primi due paragrafi che devono solo essere pubblicati come comunicato stampa.

Per il terzo ed ultimo paragrafo I’Avv. Valentinotti si riserva di riferire al Comitato
Provinciale di Ascoli Piceno, il quale soltanto avrebbe potuto deliberare in proposito:

«Il Comitato Regionale di Coordinamento per gli studi superiori delle Marche,
riunito in Ancona il 4 dicembre 1947, con i rappresentanti delle Provincie di Ancona,
Macerata, Ascoli Piceno, rende noto agli interessati che I’iniziativa assunta dall’Ente
Consorziale Piceno per gli studi superiori di Ascoli Piceno, ha carattere privato, ¢ del
tutto estranea al Comitato medesimo e non da adito a rilascio di alcun titolo legale da
parte dell’Ente Consorziale Piceno di Ascoli.

«Il Comitato, confermando quanto gia deliberato di comune accordo dai
rappresentanti delle varie provincie nell’adunanza del 26 ottobre 1947, riafferma che le
decisioni in tale riunione adottate, rimangono invariate nella loro integrita.

«Il Comitato dichiara inoltre che in armonia con le decisioni Ministeriali, considerera
annullata da quel momento, ogni qualsiasi iniziativa, anche privata, che possa essere
stata adottata precedentemente in contrasto con le decisioni stesse».

Ancona, 4 dicembre

Il Segretario Il Presidente
Dott. L. Tartuferi Prof. E. Patrignani

Allegato al verbale del Convegno del 26-10-47:

Amministrazione Provinciale - Ancona

li 21 novembre 1947

Al Segretario della Camera di Commercio — Macerata
p.c.
Al Presidente della Deputazione Provinciale di Pesaro
Al Presidente della Deputazione Provinciale di Ascoli Piceno
Al Rettore dell’ Universita di Camerino
Al Rettore dell’Universita di Urbino
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«Riteniamo opportuno rilevare che la iniziativa presa da Ascoli Piceno, di instituire
un corso libero della facolta di Economia e Commercio, ¢ in evidente contrasto con
quanto fu deciso alla unanimita nella riunione del 26 ottobre u.s., nella quale si stabiliva
di rimettere ogni decisione al Ministero sulla sede della istituendo Facolta di Economia
e Commercio.

«Poiché riteniamo che I’aver reso pubblico mediante manifesto, che gia funziona
in Ascoli (sia pure come Corso libero) la facolta di cui sopra, sia stato fatto allo scopo
di far trovare il Ministero competente di fronte al fatto compiuto, teniamo a che sia
riaffermata la comune intesa che decideva in merito nel senso di cui sopra.

«Teniamo inoltre a segnalare che a seguito dell’accordo, questo Comitato ha
rinunciato a proseguire tutti i corsi universitari, che gia per un triennio avevano avuto
regolare funzionamento.

«Dato infine che si era deciso di prendere contatti con la Provincia di Pesaro e con la
Universita di Urbino, allo scopo di conoscere il loro pensiero sulle proposte formulate,
e in ogni modo prima di investire della cosa il Ministero, e poiché non abbiamo avuto
alcuna notizia al riguardo, riteniamo che tali contatti debbano essere presi e pertanto
avremmo deciso di convocare per giovedi 4 dicembre tutti gli interessati presso la
Camera di Commercio (Ancona).

«Per guadagno di tempo preghiamo di voler dare conferma telegrafica, per poter
diramare tempestivamente gli inviti.

«Con stima.

Il Pres. Della Deputazione Prov.
f.to Prof. F. Patrignani

Con nota n. 831 del 24 gennaio 1948 I’Avv. Cesare Valentinotti, rappresentante della
Provincia di Ascoli Piceno, in merito alla riserva fatta all’ordine del giorno conclusivo
della riunione tenutasi in Ancona il 26 ottobre 1947, ha comunicato quanto segue:

«Il Comitato Provinciale di Ascoli Piceno accetta e sottoscrive ’ordine del giorno
(comunicato stampa) riportato come conclusione del suesteso verbale, limitatamente ai
primi due paragrafi e con la esclusione del terzo paragrafo».

Per iniziativa del Prof. Franco Patrignani, Presidente della Deputazione Provinciale
di Ancona, il giorno 8 febbraio 1948, si ¢ tenuta in Ancona una riunione alla quale
sono intervenuti i rappresentanti delle provincie di Ascoli Piceno e di Pesaro — Urbino e
dell’Universita di Camerino: i rappresentanti della provincia di Macerata, erano assenti
per giustificati motivi.

Scopo della convocazione era quello di redigere un piano che coordinasse tutti i
voti tesi alla costituzione di un nuovo ordinamento universitario marchigiano e
rappresentasse I’accordo comune di tutte le volonta interessate all’argomento, compresa
quella dei rappresentanti della provincia di Pesaro — Urbino, i quali nella riunione del
26 ottobre 1947, risultavano assenti.

Conclusivo di tale riunione ed approvato da tutti i convenuti e, successivamente,
anche dai rappresentanti della provincia di Macerata ¢ stato Pordine del giorno di cui a
pag. 5 della presente pubblicazione.
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ABSTRACT: The state of the art of research into the history of pedagogy and education in
the former Soviet Union, which has given shape to the new trend of ‘textbook studies’, is
here analysed through the Russian primers digital library project and related studies on this
particular kind of sources. In this connection a review of three recent books, which were
published between 2009 and 2010, is provided.
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Some recent publications document the initial results of an ambitious project
which intended to create an electronic bibliography and library of primers
published in Russia from the 18th Century to the beginning of the Nineteen-
twenties.

This projectis being developed atthe “K.D. Ushchinsky” Scientific Pedagogical
Library in Moscow (<http://www.gpbu.ru>), by creating a digital library for the
History of primers in Russia in collaboration with the international scientific
seminar Culture of childhood: Norms, values and practices and by elaborating
a system of research and of bibliographical indicators for the history of primers
— initially Russian literature textbooks, or slovesnosti for primary school from
the time of their appearance in Russia until the present day. The project also
reveals how innovation in this area of research can come from one of the best-
stocked Libraries on the history of pedagogy and education in the former Soviet
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Union, i.e. exploiting the primary sources themselves and the place where they
are held, and not necessarily based from within the Universities.

The first of these volumes, The child of the XVII-XX centuries in the world
of words: bistory of Russian primers, reading books and learning', presents
researches that identify «a wealth of information concerning culture, pedagogy,
the history of the book, the sociology, the psychology, the history, philological
and others» in the textbooks, which are also a valuable source for the history
of childhood as demonstrated by Philippe Aries. This new trend of ‘textbook
studies’ has inspired several scholars in France, Germany and Spain, leading to
the creation of a specialized review, «Paradigma», referring to the International
Textbooks Congress (IGHSS and TARTEM are the International Associations
which bring together textbook studies specialists).

The work undertaken by the “K.D. Ushchinsky” Library in Moscow is
without doubt pioneering for Russia, and is an attempt to make up for lost
time in the field. T.S. Markarova, Director of the Pedagogical Scientific Library,
and V.G. Bezrogov, professor at the Institute for theory and history of pedagogy
of the Russian Academy of Education (RAO) stress the methodological
complexity of the analysis of the school textbook in relation to the school, its
use, its construction and its function.

The volume is made up of three parts supplemented by a closing
methodological conclusion. The first essay, by L.N. Aver’janova, deals with
the collection of primers conserved in the collection of rare books at the “K.D.
Uschinsky” Library. This is a magnificent collection of 221 volumes (not counting
second and subsequent editions), spanning from the 17% to the 19t centuries.
It contains a number of rarities, such as one of the first primers published by
Ivan Fedorov in 1574, and some well-known Nineteenth century ones compiled
by K.D. Uschinsky, L.N. Tolstoi and Bunakov (1864, 1872, 1876). These are
set within the historical context of the history of typography and printing, and
the author also addresses the history of illustration. The second essay, by G.V.
Makarevich, presents an alphabetical list of the collection of primers in the same
collection together with their frontispiece and some considerations regarding
the criteria of description adopted. Finally, in the third essay, A.A. Sen’kina

I Rebenok XVII-XX stoletij v mire slov: istorija rossijskogo bukvarja, knigi dlja chtenija i
uchebnoj chrestomatii. Sbornik bibliograficheskich materialov k Mezhdunarodnoj nauchnoj
konferencii «Istorija detstva kak predmet issledovanija: nasledie Filippa Ar’esa v Evrope i Rossii»,
Moskva, RGGU, 1-2 oktjabrja 2009 g. [The child of the XVII-XX centuries in the world of words:
history of Russian primers, reading books and learning. Anthologies of bibliographical material
for the International scientific Conference History of childhood as object of research: Philippe
Aries’s legacy in Europe and in Russia]. Sost. G.V. Makarevich, Moskva-Tver’, Nauchnaja kniga
2009, 234 pp.
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approaches reading books and anthologies for primary school published from
1797 to 1917 in order to analyse the features of the literary extracts and the texts
specially written for the textbooks. The scholar offers a detailed descriptions
of the first reading books which tended to be translated out of German (for
example the book by J.H. Campe which was translated in 1787 and re-issued
until 1840) and their relation to the educational function of encyclopaedias,
which were to impart useful and moral knowledge to the pupils.

In the conclusion, N.B. Barannikova and V.G. Bezrogov propose a
methodology for the analysis of primary school textbooks and argue that «the
study of primary school textbooks demonstrate how pedagogy, educational
practice, educational politics, education within the family, and stereotypes
influence one other in important areas such as that of mentality» (p. 231).
These authors observe that textbooks were not normally written by pedagogues
but by other authors who painted a picture of the world in which they believed
the children of their time should live. Neglected until now by the history of
education in Russia because of the standardized and information-poor content,
the textbooks offer several points for consideration precisely because of this
standardisation which seems a common characteristic for textbooks throughout
the world: considering the multiple re-printings of the books (for example 100-
150 editions of K.D. Ushchinsky’s Letters of writing and of reading), they
seem to be indicative of continuity rather than of change. The authors also
emphasize that «the textbook is not only an educational tool but also tool for
selecting what knowledge to impart. It sometimes eliminated what pupils are
not required to learn» (p. 232). Connected to this is the success of the textbook,
which depends neither on his content nor on what the pupils remember, but on
the history of its use which occurred through a series of steps which are still a
mystery to researchers.

Another complex problem s that of the relation between the textbooks and the
need for literacy among similar social classes in different countries (for example
the peasants in Sweden and Russia). Finally, the last methodological aspect is
the theoretical and practical multi-disciplinary nature of the textbook, which
requires a complex analysis of the semantic networks which are interwoven at
different levels. The analysis of textbooks, according to these scholars, should
start from the hypothesis of a textbook «as a model of the world that strives to
define and plan the compulsory space around the child» which contrasts with
the fragmentary nature of information offered to the child (p. 234).

bk
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The second of these volumes, It’s time to read, deals with Primers and reading
books in prerevolutionary Russia during 1900-19172. The volume presents a
collection of four essays from the conference on Culture of Childhood: norms,
values and practices dedicated to the evolution of pedagogical ideals in primary
school textbooks.

In the introduction, N.B. Barannikova, V.G. Bezrogov, G.V. Makarevich and
T.S. Markarova consider the Russian primary school textbook from 1900 to
1940 as vehicle for pedagogical ideals. The scholars stress that the textbooks are
linguistic tools which introduce children into the wider socio-cultural context
that exists outside the family and the nursery, allowing them to understand,
name and classify the world and to assimilate the extra familiar cultural models:
«the reading of the world through the textbook implies that figurative concepts,
read by teachers, pupils and parents find a place in the children’s own mental
space vocabulary, and that this is key for the comprehension of the culture of
the society in which they live, of their presence within it, and with its help»
(pp. 7-8). This question is particularly tied up with the image of childhood,
which is the other aspect dealt with in the textbooks’ content. The authors
argue, indeed, that this image is present in the various subjects taught, while the
image of the pupil predominates in pedagogy. Drawing inspiration from N.V.
Tishunina’s hypothesis, according to which «not the child, but the image of the
child becomes the content of the education» (p. 9), they dwell upon the cultural
process of the construction of this image. Indeed the textbooks simultaneously
depict at a real and an ideal world. Concerning the question of pedagogical
ideals, the scholars pull together two trends in textbook studies as a source
for their analysis of cultural, historical and social processes by referring to
K. Kelly, B. Sroka and U. Notarp who «observe the evolution of the values
reflected (constructed) in the textbooks and of the aims (models) for building
the personality» (p. 15).

In the first essay, T.S. Markarova deals with the history of the Russian language
and methods for learning the alphabet in Russia at the beginning of the 20th
century. He highlights linguistic and lexical aspects in order to understand to
what extent the language was taught as linguistic system (in Saussurean terms).
In the third essay, G.V. Makarevich deals with the semantic-pedagogic analysis
of the literary texts found in primary school readers, investigating the change
of the canon of texts published by school books and their visual construction.
In the fourth essay, the same author reflects upon the relation between the
historical and pedagogical contexts in textbooks for the primary school. In
the last essay, N.B. Barannikov, V.G. Bezrogov and G.V. Makarevich examine

2 «Pora chitat’». Bukvari i knigi dlja chtenija v predrevoljucionnoj Rossii 1900-1917gg.
Sbornik nauchnych trudov i materialov [It’s time to read. Primers and reading books in the
prerevolutionary Russia 1900-1917. Collection of scientific works and materials], Moskva, Jazyki
slavjanskoj kul’tury, 2010, 397 pp.
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the evolution of pedagogical ideals in the works of the famous pedagogue V.P.
Vachterov (1853-1924) whose 23 primers, written between 1900 and 1920,
were best-sellers and re-issued many times. The authors pay particular interest
to the evolution of ideals before and after the Bolshevik Revolution of 1917.
This volume ends with a wide bibliographical survey issued in different foreign
languages about the history of textbooks and readers (compiled by V. Bezogov)
and an index of primers and spelling books (compiled by L.N. Aver’janova).

3%k ok

The third of these volumes, The image of the child and family in post-Soviet
Russian pedagogy: Russian literature textbooks for the primary school 1985-
2006 also stems from the conference on “Culture of Childhood: norms, values
and practices” (vol. 7), but is an empirical application of the methodological
concepts and tools perfected in previous research. It contains an interesting
in-depth-analysis concerning the former Soviet nationalities (in particular the
Tatar and the Chuvash), revealing the features of the ‘Sovietization’ process and
the abandonment of Soviet canons.

In the premise, the scholars further the methodological questions already dealt
with regarding the primary school textbook «as the place where education and
culture meet», illustrating nonetheless the complex evolution of the historical
context in which these textbooks were published — a mixture of old and new
typical of transitional phases. Indeed the first chapter deals with the cultural
legacy of the ‘Soviet motherland’. In particular, it investigates Soviet childhood
viewed as a cultural and literary project beginning with the literature for
childhood of the 1920s and 1930s, and the literary representation of childhood
in Soviet and post-Soviet Russia, both in terms of childhood remembrance in
the works of children’s writers, and the narrations of the childhood of ‘great
men’ in readers from different historical periods. Finally, it also touches on the
concept of ‘motherland’ in the Russian primary school textbooks beginning
with the text «Our motherland», which was included in the primary textbook
The children’s world by K.D. Ushchinsky (1861), frequently reappearing until
1917, to re-emerge in the 1970s and after 1992 in its original (complete) form
(p. 55). It emerges that in the period 1992-2008 the word «motherland» has
been imbued with a deeply ideological content.

The second part, «leafing through the pages of the school books», is a
detailed and well-documented essay which analyses the legacy of Soviet culture

3 1 sprosila krocha... Obraz rebenka i sem’i v pedagogike postsovetskoj Rossii: uchebniki po
slovesnosti dlja nachal’noj shkoly 1985-2006gg. [She asked for a crumb... The image of the child
and family in post-Soviet Russian pedagogy: Russian literature textbooks for the primary school
1985-2006]. Pod red. N.B. Barannikova i V.G. Bezrogov, Moskva-Tver’, Nauchnaja kniga, 2010,
359 pp.
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in 1990s textbooks. These presented the Soviet canon revisited by the authors
of the Eighties. The example analysed is «literary reading» by G.N. Kudina and
Z.N. Novljanskaja, written for the primary school in the Nineties (both authors
were awarded prizes by the Russian government for the quality of their literary
teaching aids). The part about the image of the child in the post-Soviet literary
textbook takes the Goreckij manual as its starting point. The manual was
printed for the first time in the 1970s and remained a leading primary school
textbooks for thirty years; the essay deals with a new question: the concept of
the child and childhood at the basis of the textbooks.

The second part comprises two final notes on the image of the family in
primers and spelling books printed by Russian and Tchuvash editors between
1960 and 2000. It investigates the particular function of the textbook from the
point of view of the socialization of the personality: the text books not only
transmit cultural values and social norms but also reveal «the encyclopaedia
of the world», and construct the proper viewpoint of events and rules of life in
society. Among the more relevant social phenomena, the family is studied from
the point of view of its visual models and representation, taking 16 primers
and spelling books (1970s-2000) to investigate how adults, children, parents
and grandparents are represented. The final part is about the child and his/her
environment in the Tatar primer Alifba which was the principal text for around
thirty years and is still used today. The appendix on Tatarstan makes it possible
to grasp the complexity of the study of textbooks in a former Soviet Republic,
investigating the official ideology and the national culture and providing an
overview of the history of the Tatar language (its alphabet was transliterated into
Cyrillic in 1939) which underwent different reforms which were accompanied
by several editions of primers.

In conclusion, the investigations into the history of textbooks carried out
by Russian scholars reveals a great theoretical and empirical competence,
distinguished by originality in the field of Russian history of education, and of the
particular topic addressed, but mostly for their methodological precision. This
research project has culminated in the construction of an excellent investigative
tool which makes it possible for scholars to access a valuable data base which
is both well organised and easy to consult via the Library home page. It is also
an example of successful team work in the development of interdisciplinary
projects in the field of the history of education.
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Premise

An assessment, although on-going, of research conducted in Italy over the last
decade, on school books must not fail to build on the contributions presented

* This paper proposes, with some amendments and additions in English, the text of the
report entitled Balance de la investigacion sobre cuadernos escolares en Italia, presented at the
I Workshop Italo-Espanol su la Historia de la Cultura Escolar, held at the CEINCE (Centro
Internacional de la Cultura Escolar), Berlanga de Duero (Spain) 14-16 November 2011.
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at [ quaderni scolastici: una fonte per la storia dell’educazione (School exercise
books: a source of the history of education), which took place at the Universita
Cattolica del Sacro Cuore and the Italian Education History Archive held at
Brescia, 27 October 2005, and, above all, the proposals of the international
conference organized by the University of Macerata and the National Agency
for the Development of Education Autonomy (ANSAS, formerly INDIRE), 26-
29 September 2007 on the theme: School Exercise Books. A Complex Source
for a History of the Approach to Schooling and Education in the 19th and 20th
Centuries®.

It seems possible to say, in some ways, that the two research meetings
mentioned above represented the following: the first — in Brescia — was the
starting point for non-episodic and marginal attention of Italian school and
educational historiography with respect to a source that, until then, had been
largely neglected, if not entirely ignored by scholars in the field; the second
— in Macerata — was the real launch of a systematic study of the potential
characteristics and heuristic of this source®, investigated under many aspects,
including using highly diverse approaches and a truly international projection
of the research presented during the conference.

My contribution, therefore, aims primarily to highlight the distinctive
and important contribution that the two conferences mentioned above gave
to the implementation and development, in Italy, of a specific line of research
on school exercise books; in the second place it seeks to analyse, in the light
of the historical reflection of recent years, the contribution that surveys and
studies related to school exercise books can contribute not only to the history
of schooling and school education in the strictest sense, but also more generally
to the history of mass culture and the construction of the collective imagination
in nineteenth and twentieth century Italy*.

1 See the proceeding of I quaderni di scuola tra Otio e Novecento, monographic section of
«Annali di storia dell’educazione e delle istituzioni scolastiche», 13 (2006), pp. 13-189.

2 J. Meda, D. Montino, R. Sani (edd.), School Exercise Books. A Complex Source for a
History of the Approach to Schooling and Education in the 19th and 20th Centuries, 2 vols.,
Firenze, Polistampa, 2010, pp. XXXII+VII+1567.

3 An overview of the limited number of previous fragmentary studies is presented by ]J.
Meda, Tra le sudate carte... Guida ragionata ai fondi di quaderni ed elaborati didattici in Italia,
«Biblioteche oggi», 8 (2004), pp. 51-56; ¢ D. Montino, Le parole educate. Libri e quaderni tra
fascismo e Repubblica, Milano, Selene, 2005.

4 For initial preliminary approach to the subject see to R. Sani, A Complex Source for a
History of the Approach to Schooling and Education, in Meda, Montino, Sani (edd.), School
Exercise Books. A Complex Source for a History of the Approach to Schooling and Education in
the 19th and 20th Centuries, cit., vol. I, pp. XV-XXIV.
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1. Italian historians of education and the discovery of school exercise books
as objects of research

Introduced by a stimulating and comprehensive report by Antonio Vifiao
Frago, in which, according to the most recent and significant research in the
international arena, the main methodological and historiographical issues
related to school exercise books as a source of historical research® had been
analysed in greater depth, the Brescia conference of October 2005 represented,
above all, an opportunity to provide a first overview of the funds and collections
of school exercise held in public and private archives, and to make the official
presentation of the database, relating to «collections of exercise books and
teaching documents» existing in Italy, created in 2004 by the National FISQED
observatory established in the historical archives of the National Agency for the
Development of Educational Autonomy (ANSAS) of Florence®.

With regard to historical reflection as such, the Brescia meeting was intended
to bring out, through the reports of Juri Meda and David Montino, the two
directions along which the research of Italian historians would develop in the
following years. In this regard, the contribution of Juri Meda used its title
(Ouaderni di scuola. Nuove fonti per la storia dell’editoria scolastica minore’) to
highlight the instrumental nature and function of this eminently didactic source
by emphasizing the opportunity to use a historical perspective to investigate —
as has already been achieved for textbooks, for example — aspects of the formal
and functional characterization of the exercise books (size, internal shape,
different types related to specific use in schools of different types and levels
and with reference to the various subjects), aspects of their production and
distribution in school systems and, from a certain point onwards, their complex
nature as a medium as communication tools designed to convey certain content
and messages both inside and outside the classroom through the double register
of images/illustrations and texts reproduced on the cover.

With specific reference to the Italian case, Juri Meda sees «the late nineteenth
and early twentieth century», following the «national dissemination of the
campaign against illiteracy and the introduction of compulsory education», as
the moment the school exercise book ceased «to be an accessory exclusively

5 A. Vifiao Frago, Los cuadernos esolares como fuente historica: aspectos metodoldgicos e
historiogrdficos, in I quaderni di scuola tra Otto e Novecento, cit., pp. 17-35. See also (by the
same author) Por una historia de la cultura escolar: enfoques, cuestiones, fuentes, in C. Almunia
(ed.), Culturas y Civilizaciones, Valladolid, Ediciones Universidad, 1998, pp. 165-184.

6 For the National FISQED Observatory database (<http://www.fisqed.it>) see M. Trigari, La
documentazione che fa la differenza. Densita semantica, massa critica e integrazione virtuale nella
Rete documentaria nazionale FISQUED, in Meda, Montino, Sani (edd.), School Exercise Books.
A Complex Source for a History of the Approach to Schooling and Education in the 19th and 20th
Centuries, cit., vol. I, pp. 41-62.

7 J. Meda, Quaderni di scuola. Nuove fonti per la storia dell’editoria scolastica minore, in I
quaderni di scuola tra Otto e Novecento, cit., pp. 73-98.
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reserved to writing specialists, usually belonging to the wealthier classes», and
became instead «a tool for general use, used by the children of the working
classes to practise writing», i.e. a constant presence in the tool kit of students
in every school level and year®. The latter development was made possible by
the simultaneous development of mass production of school exercise books,
first by dense local networks of stationers and printers, and then by the rise of
genuinely specialized industries capable of operating throughout the whole of
the domestic market.

In the conclusion to his report, Meda also provided a first partial list of
manufacturers of school exercise books, divided geographically and by type of
production, but stressed the necessarily temporary nature of the interpretative
hypotheses and scenarios outlined. These, however, as Meda himself pointed
out, had the merit of «giving an idea of the breadth of this completely unexplored
avenue of research» and, simultaneously, of «providing the start of a new series
of studies on school exercise books»”.

Two aspects of the report presented by Juri Meda at the Brescia conference
in 2005 must be emphasized, especially because of their richness and specific
influence on the subsequent development of research and studies in this
area. The first relates to the specific requirement, implied by Meda’s entire
reconstruction, to avoid subjecting such a rich source such as school exercise
books to impromptu, naive or simplistic readings and interpretations due to
underestimation of the complex and problematic character that each source
presents from the point of view of a historical reconstruction. Rather, the
contribution of this source should be analysed in the light of a well-defined
and correct historiographical setting. The second aspect concerns the specific
placing of school exercise books in the list of sources designed to elucidate the
characteristics and development of teaching practices and school educational
processes, or within a genre and a typology of sources that are configured
at same time as both the instruments (the necessary media) and products of
that which was effectively defined by Agustin Escolano Benito as the «cultura
empirica de la escuela». As such, they cannot be reduced to mere «writing
containers» — even including those attributable to specific strands of childhood
writings and so-called popular writings'.

Davide Montino’s report (Quaderni scolastici e costruzione dell’ immaginario
infantile’') adopted a wholly different approach. Here, school exercise books
assumed a specific importance from a historical point of view, precisely because

$ Ibid., p. 77.

9 Ibid., pp. 81-90.

10 See Q. Antonelli, E. Becchi (edd.), Scritture bambine. Testi infantili tra passato e presente,
Roma-Bari, Laterza, 1995; and P. Conti, G. Franchini, A. Gibelli (edd.), Storie di gente comune
nell’Archivio Ligure della Scrittura Popolare, Aqui Terme, EIG, 2002.

11 D. Montino, Quaderni scolastici e costruzione dell’immaginario infantile, in I quaderni di
scuola tra Otto e Novecento, cit., pp. 167-189.
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of their nature as «possible containers of not necessarily childish writing» or as
«multiform collectors of messages ranging from the pictures and captions of the
cover to the writings that they contain». On this basis, Montino added, «when
the writing belongs to school students, they may be prompted, i.e. dictated
directly by the teachers, or they may be ‘answers’ to suggestions given in the
form of traces of a range of themes and elements, or even spontaneous texts,
at least potentially: this is the case of diaries and free compositions. Finally, we
have the children’s own drawings, which may be more or less related to the
texts. The exercise book, therefore, may be regarded as a kind of anthology
of multiple communication codes that follow and complement one another,
around a series of contents that are already in place, and through which one
seldom understands the inner world of the child»'?. «Infant school writing»,
i.e. the writing principally conveyed by school exercise books, according to
the scheme proposed by Montino, was, in this sense, «a specific variant of
‘children’s writing’, produced specifically in school and as such unequivocally
attributable to this context, [...] one of the most accomplished forms of directed
writing, i.e. writing in which the educational intent and the control of adults is
most explicit» 3.

In essence, Montino overturns Juri Meda’s scheme in which the school
exercise book necessarily refers to a universe of cultural and symbolic references
which finds its real meaning and legitimacy as a more authentic source for
the history of education in school practice and experience. The approach put
forward by David Montino at the Brescia meeting instead tended, above all, to
de-contextualize the meanings and heuristic potential of the texts conveyed by
school exercise books by assigning «infant school writing» to a simple ‘specific
variant’ of the overall category of «children’s writing». In such writings, those
which are truly «school writings» (i.e. those conveyed by school exercise books)
are usually the least attractive and interesting, in that they usually demonstrate
«the educational intention and the control of the adult» more explicitly and
markedly.

In this regard, Montino did not fail to point out that “school writing” was
essentially «public and guided writing, which has meanings that are primarily
strictly instrumental and didactic», and which, as such, «often results in
controlled exercises that have little to say». He added that the scholar’s task
is «to find the more interesting parts, to know how to read, it must be said,
between the lines and guess the content that lies beneath the most seemingly
innocuous texts. Only by starting from this prerequisite can the school exercise
book be used as a valuable source for the study of the childhood imagination» !4,

12 [bid., p. 167.
13 Ibid., p. 168.
14 Ibid., pp. 172-173.
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But what significance does Davide Montino assign to the concept of the
childhood imagination? We should not be misled in this regard by the scattered
references in his text to the childish spontaneity which escapes here and there
from adult supervision and seems to peep at us through the pages of exercise
books and diaries to provide us with a trace, albeit indirect and ambiguous, of
the legendary original subjectivity of childhood; a subjectivity as yet unaffected
(or not entirely affected) and unabsorbed by the acculturation processes
which were being debated a few decades ago within libertarian pedagogy of a
Rousseauian bent.

On the basis of the reconstruction work of his teacher — the Genoese
contemporary historian Antonio Gibelli — on the genesis and evolution of the
processes of mass nationalization which started in Italy in the period between
the two world wars!'>, Montino in fact tended to place issues relating to the
construction of the infant imagination in the context of a well-defined historical
perspective. Within this perspective, however, not only were school and school
education practices placed in this background and emptied of all their true
specificity, but the same child-society nexus ended up taking on a secondary
meaning, since, as underlined by Montino, quoting a long Gibelli passage, the
centre of attention was «an evolutionary development, a kind of continuous
progression from early childhood to arms bearing age, during which the new
generations [children] are questioned, mobilized, framed, captured, used, and
therefore assisted in welding, as a powerful glue and multiplying lever of the
energies of the nation. Furthermore: in view of the nationalistic discourse the
‘child’ is not only part but a prototype of the people, in the sense that the people
are considered and therefore treated as children to be educated»!°.

Given a similar approach, in which school and school education practices
themselves were not considered a key component of the process of construction
of the childhood imagination in the mass society of the twentieth century, but
rather almost a kind of virus, an acute pathogen that creeps insidiously into
the body of individuals and populations (the «child people» so often evoked
by Gibelli'” and taken up by Montino also) and corrupts them, causing them
decay, the normal evolutionary trajectory of the maturation of identity, it is not
surprising that Montino’s analysis, during the Brescia meeting, dealing with the
meaning and heuristic potential of a source such as school exercise books and,
more specifically, the «children’s school writing» conveyed by them, appears to
be inevitably problematic and characterized by a series of ‘distinction’:

15 See A. Gibelli, La Grande Guerra degli italiani, Milano, Sansoni, 1998; and 1d., Il popolo
bambino. Infanzia e nazione dalla Grande Guerra a Salo, Torino, Einaudi, 20035.

16 Montino, Quaderni scolastici e costruzione dell’immaginario infantile, cit., pp. 168-169.

17 See A. Gibelli, Il regime illustrato e il popolo bambino, in V. De Grazia, S. Luzzatto (edd.),
Dizionario del Fascismo. Volume primo: A-K, Torino, Einaudi, 2002, pp. 263-270.
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In fact, Montino concluded, only rarely do islands of child spontaneity surface, allowing us
to enter their dreams and desires; this paucity of evidence prevents us from seeing, in the
sense of a full interiorization, the childhood imagination at work. Furthermore, the latter,
in the exercise books is an ideal project. [...] In short, the child-student is but a part of the
child, perhaps the most visible but also the most standardised, more a result of pedagogical
and political construction than the expression of something so fleeting as childhood. This,
finally, is the greatest limitation of exercise books as a historical source [...] if what it is
really intended is to put forward a full discourse on the childhood imagination*®.

At this point, one might wonder if the report presented at the Brescia
conference by Davide Montino, so stimulating and suggestive in its themes and
in its rigorous and well-documented reconstruction, was not in large measure
conditioned by a basic misunderstanding, essentially linked to the original
research outlines and the approach chosen by the author to verify the adequacy
and relevance of a source such as school exercise books. Basically, the questions
Montino seeks to address and put to the scientific community, like the rest of
his conception of the childbhood imagination, refer to a reading and analysis
of the source (school exercise books) that is only marginally and occasionally
interested in the specific dynamics of school and school education.

The heart of Montini’s reflections, in fact, located childhood and the
childhood imagination within the purview of a more general history of the
mentality and cultural and ideological processes of twentieth century mass
society. Hence the objective and inevitable bias and lack of a source such as
school exercise books and «children’s writing» preserved in the books; hence
also the largely disappointing (because very rare and episodic) contribution
these exercise books offer as witnesses/recovery of the childhood imagination
in the round; hence, finally, the Montinian perception of dealing with a source
(school exercise books) that proves much less attractive and functional than
others in relation to the final aims of his own research!’.

In fact, as with Juri Meda, Montino’s Brescia report was intended to represent
the starting point for a research journey that had barely started and was still far
from being permanently fixed in its assumptions and lines of development. Not
surprisingly, both lines of research stemming from the conference in Brescia in
2005 would undergo far more significant developments in the following years,
starting from the already mentioned international study meeting of Macerata
in 2007.

18 Montino, Quaderni scolastici e costruzione dell’immaginario infantile, cit., pp. 188-189.

19 See D. Montino, Il guaderno scolastico tra soggettivita e disciplina della scrittura, in Conti,
Franchini, Gibelli (edd.), Storie di gente comune nell’ Archivio Ligure della Scrittura Popolare, cit.,
pp. 36-51; and Id., Bambini, penna e calamaio. Esempi di scritture infantili e scolastiche in eta
contemporanea, Roma, Aracne, 2007.
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2. Beyond didactics: school exercise books as a source for a new history of
school cultures and educational practices for children

Conceived as an opportunity for comparison and sharing of the results of
research into school exercise books carried out not only in Italy and Europe,
but worldwide, the Macerata meeting of September 2007, as is known,
involved some 85 participants from different continents and more than eighty
presentations, later collected in two volumes of documents of the proceedings?®.
Divided into thematic sections, in order to allow adequate investigation and
comparative analysis of the various lines of enquiry developed at international
level with reference to this source, the international conference in Macerata,
with specific reference to Italian historical analysis, above all had the merit
of providing scholars and researchers with an updated and comprehensive
mapping of the main corpuses and public collections of school exercise books
held in Italian archives and research institutions. It also provided a systematic
overview of the state of conservation and possible use of these collections for
the purposes of historical investigation?!.

More specifically, the participation as speakers of more than forty Italian
scholars, including school and educational historians and researchers from other
disciplines (linguists, experts in didactics and children’s and popular literature,
cultural anthropologists etc.), enabled different approaches and different
methodological options to be verified, and research horizons to be expanded
and enriched by providing school and educational history with further stimuli
for avenues of research.

The scope of the study being limited to «research completed or in progress
whose prime source is school exercise books and children’s writing», the latter
being understood only as «school writing», thus «intentionally leaving out other
forms of childhood writing»?, during the Macerata 2007 conference there
was, at least as regards the contributions of the Italian scholars, a sort of bias /
thematic focus on the two lines of research that had already emerged two years
earlier at Brescia: the school exercise book as a means or medium of didactic
practice and school educational and cultural processes, to be investigated in
their historical evolution and features and functions in the same way as other
school instruments and apparatus (manuals and textbooks, classroom exercises,

20 See A. Vifiao Frago, G. Chiosso, A. Gibelli, School Exercise Books. A complex source for
a history of the approach to schooling and education in 19th and 20th centuries, «History of
Education & Children’s Literature», VI (2011), n. 1, pp. 447-466.

21 See, in this regard, the contributions of M. Trigari, F. Caffarena, B. Salotti, P. Zamperlin,
T. Dolfi, M. Squadroni, E. D’Ambrosio, P. Valiani, E Pizzigoni, M. D’Alessio, M. Cossetto, A.
Augscholl and D. Brighigni collected in the section «Public Collections of School Exercise Books»,
in Meda, Montino, Sani (edd.), School Exercise Books. A Complex Source for a History of the
Approach to Schooling and Education in the 19th and 20th Centuries, cit., vol. 1, pp. 41-186.

22 See J. Meda, The Exercise Book as a Material Object and D. Montino, The Exercise Book
as a Formal Object, both in ibid., pp. XXV-XXVIII and XXIX-XXXIII.
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registers etc.); and the school writings conveyed by the exercise books, as
objects of contemplation to capture the multiple dimensions and characteristics
of educational interaction between the student and the educational institution,
and to ascertain the impact of educational practices on the construction of the
imagination of school pupils and the development of their personalities.

Various reports were devoted to in-depth analysis of the first two lines of
research, including Juri Meda’s which, continuing the research already presented
at Brescia, provided additional information relating to changes between the
late nineteenth century and World War II in the production and sale of school
exercise books in Italy, focusing in particular — through the use of a range of
printed and archival sources rarely considered before — on a range of topics of
interest?3,

This is the case, first, of the marketing strategies deployed by manufacturers
to capture growing shares of the increasingly large and lucrative market for
school exercise books and the significant impact that the increased commercial
competition that developed in this area would have on the quality and on the
formal and functional features of the ‘product’. From the early decades of the
twentieth century, Meda highlighted in this respect, by virtue of the «massification
of consumption» linked to a notable rise in schooling levels and the consequent
increase in competition in the so-called educational market, «exercise book
producers were forced to diversify supply and equip their products with iconic
and colour attributes in order to influence student-consumers, determining their
selection criteria and channelling their purchase motivations. This was probably
why the covers of school exercise books — which until then had all been strictly
black in order to avoid providing the students with any distractions — were now
invaded by lively illustrations and garish colours. [...] Exercise books not only
ceased to be simple media for writing but became learning objects to all intents
and purposes. But — in accordance with the requirements of the ideological
mobilization expressed by the mass political regimes in relation to certain
historical events — they also became authentic media instruments, which were
more effective the more they were provided with a seductive graphical look»2*.

Juri Meda’s reconstruction of the complex events related to the production
and sale of school exercise books in Italy in the early twentieth century also
turned out to be particularly fruitful when the author elaborated on the
characteristics of direct State intervention in this sector, through the creation
in 1923 of the National Board for school supplies. This body, set up by the
young fascist regime to «suppress the free market in school exercise books and
create a direct government shareholding entity for the production system which

23 J. Meda, «Contro il tanto deprecato mercantilismo scolastico»: i controversi rapporti tra
produttori di quaderni, insegnanti e cartolai e 'intervento del regime fascista, in Meda, Montino,
Sani (edd.), School Exercise Books. A Complex Source for a History of the Approach to Schooling
and Education in the 19th and 20th Centuries, cit., vol. 1, pp. 507-551.

24 Ibid., pp. 509-510.
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would be ideologically orthodox and able to fulfil the propaganda needs» of its
fascistization programme for Italian schools, in fact, unlike what would happen
to school diaries and textbooks, «never succeeded in imposing a single school
exercise book».Itistrue, however, as Juri Meda showed by retracing the complex
events of the Fascist period, that the National Board for school supplies not
only «immediately began to use the exercise book as a propaganda tool», but
also played a leading role in guiding the ideology of manufacturing companies
in the private sector, which were called to «show their political orthodoxy»
and to contribute actively to the process of fascistization of Italian schools by
preparing special series of exercise books inspired by regime propaganda?’.
Continuing the line of research initiated by Juri Meda, the international
conference at Macerata in 2007 saw the presentation of Anna Ascenzi’s report
devoted to the Cartiere Pigna e i quaderni scolastici della «Terza Italia» (1870-
1945)%¢. This research is of considerable importance not only because of its
systematic excavation of the entire historical archive of a company — perfectly
preserved and previously unused (the archive of one of the largest manufacturers
of Italian school exercise books of the nineteenth and twentieth centuries, the
Cartiere Paolo Pigna of Alzano Lombardo, near Bergamo, established in 1856
and still active in the field), but also because of the unique methodological
and historiographical approach adopted by the scholar in her reconstruction.
She surveys the events of eighty years by linking the production and sale of
school exercise books to the gradual emergence, from the end of the nineteenth
century, of mass education and the development, between the nineteenth and
twentieth centuries, of several projects for the nationalization of the Italians set
up by the Liberal governments and later by the fascist regime. The survey ends
with a significant and entirely new look at the characteristics of the process of
democratization of the country, through the schooling and education of the
younger generations, which was integral to the second republic in the post-war
years®’.
As a result of the opportunity to use, for the first time, the entire mass
production of Cartiere Pigna (sketches, cover samples, whole series of books
printed over about 80 years), the paper presented at the Macerata conference

25 Ibid., pp. 516-517.

26 A. Ascenzi, Le Cartiere Pigna e I quaderni scolastici della «Terza Italia» (1870-1945),
in Meda, Montino, Sani (edd.), School Exercise Books. A Complex Source for a History of the
Approach to Schooling and Education in the 19th and 20th Centuries, cit., vol. 1, pp. 487-505.
See also the English version, expanded and enhanced with a rich iconography, published under the
title: The Pigna Paper Mill and the Exercise Book of the «New Italy» (1870-1960), «History of
Education & Children’s Literature», III (2008), n. 1, pp. 217-255.

27 See A. Ascenzi, Tra educazione etico-civile e costruzione dell’identita nazionale.
Linsegnamento della storia nelle scuole italiane dell’Ottocento, Milano, Vita e Pensiero, 2004; A.
Ascenzi, L. Melosi (edd.), Lidentita italiana ed europea tra Sette e Ottocento, Firenze, Olschki,
2008; A. Ascenzi, Education and the metamorphoses of citizenship in contemporary Italy,
Macerata, eum, 2008.
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by Anna Ascenzi captured the functional and material development of the series
of books over this long period, i.e. the innovations introduced gradually from
the point of view of their structural features (size, internal shape, the different
types related to specific school use) and innovations relating to the covers of
school exercise books, through a refined analysis of the interweaving of the
iconic message conveyed by the illustrations and the narrative message of the
captions and printed texts.

The production of books by Cartiere Pigna, as noted by this scholar,
«appears to be characterized, especially from the last decade of the nineteenth
century, by a clear and conscious political-ideological project that complements
and overlaps with the productive and commercial project to become its driving
force, its primary and most direct tool for growth and entrepreneurial success,
the expression of a sort of ‘value added’ that qualifies the product on the market
and makes it more recognizable and attractive, and therefore more commercially
competitive. [...] The decision to characterize their products so markedly by
systematically focusing on the features and functionality and effectiveness of the
message conveyed by the exercise books themselves (illustrations and printed
texts), reveals the presence of precise and modern marketing strategies. On the
one hand, these strategies assume and appropriate the background orientations
and concerns of ‘national education’, more broadly political and ministerial in
nature and expressed from time to time by the different ruling classes of the
country — from Crispi to Giolitti and Mussolini, through the complex period of
the Great War and its aftermath. But they also seek to adapt the basic constructs
and indications of this ‘national education’ to the features and communicative
potential of the medium, i.e. the school exercise books»*5.

In an effort to ‘adapt’ the messages conveyed by the different Italian
nationalization projects (and, later, the fascistization projects) to the context
designated to receive them (i.e. schools), school exercise books not only played
a highly educational role, but were also used to redefine, in terms that were
accessible and could be fully assimilated by the addressees (namely the children
studying on their school benches), the contents of the collective imagination
that was gradually shaped by élites and national governments.

In this respect, Ascenzi states that school exercise books, «without losing
their primary material function, or while maintaining their modest character
as secondary and subordinate instruments in the pupil’s educational kit,
eventually played another very different role to that originally assigned to
school equipment. It could even be said that this different and parallel function
of transmission of content and educational messages — which later, during the
Fascist period, became real ideological and political propaganda — was being
exercised even earlier, quite independently of the real material use of the exercise

28 Ead., Le Cartiere Pigna e I quaderni scolastici della «Terza Italia» (1870-1945), cit., pp.
495-496.
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book in the classroom or elsewhere. In certain cases, as with exercise books used
to receive explanations and dictations relating to the history of the fatherland,
[...] a distinctive complementarity is evident between the ‘publication message’
of the exercise book (illustrations and text printed on the cover) and the ‘school
writing’ produced by the pupil, within a perspective in which the first (the
‘publication message’) tends to be seen as a further form of “reinforcement’
and corroboration/legitimization of the second» (the ‘school writing’)?°.

A final aspect of the report presented by Anna Ascenzi at the Macerata
International Conference is worthy of mention, as it suggests an additional and
very significant line of research. It concerns the specific characterization in post-
World War II democratic and republican Italy assumed by school exercise books
produced by Cartiere Pigna, at the time that the company became the industry
leader. In outlining the company’s «new strategy» after the fall of the Mussolini
regime and the end of World War II, the researcher above all highlighted, «the
final overcoming of that particular pedagogical intentionality — in the sense of
national mass education projects, assumed and pursued from time to time by
post-unification ruling groups — which from the liberal era to fascism had been
a constant in Cartiere Pigna’s production and publishing strategies and helped
to determine its identity and undoubtedly contributed to its success».

In the remainder of her analysis, Anna Ascenzi also drew attention to another
aspect, closely related to the above: «In the years after World War II, the final
exhaustion of the traditional approach of accompanying — and supporting with
its own products — the process of mass nationalization of Italian youth, did
not coincide with the assumption of a similar approach of commitment to the
inculcation in the new generations of the values and specific ethical-civil needs
expressed by the young Italian democracy. [...] Every aspiration to contribute
to the construction of the ‘new Italy’ and the nationalization of the younger
generations has disappeared, and the Pigna exercise books — Ascenzi concludes —
have returned to us, over the past fifty years, an image of childhood and youth
that is no longer framed and made subject to a top-down ideological design and
policy, but educated in a private and individual dimension, which, from the end
of the war to the present day, has undergone many profound developments»>.

Beyond the range of questions addressed and the many problematic issues
allowed to emerge, the contribution of Anna Ascenzi emphasized the true
centrality of the role played by school exercise books, in contemporary Italy,
for the purposes of the essential mediation performed by the school and by
school teaching practices in transmitting to the younger generations a particular
collective imagination, informed from time to time by the principles of the liberal
state or by the propaganda and myths of fascist totalitarianism, or finally the
ideals and values of mass democratic society.

29 Tbid., pp. 497-498.
30 Ibid., pp. 504-505.
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Now, the very reference to this mediation performed by the school through a
tool such as exercise books seemed to suggest the need to look at the «children’s
writing» conveyed by the school exercise books — not as mere «directed writing»
which, precisely because it is characterized by explicit education intention and
adult supervision, «has little to say to» the historian searching in the classroom
and within the school walls for the tenuous and uncertain testimony of the
authentic childhood imagination; but rather as a spy, or possibly, a litmus test,
of the degree of impact of this mediation, simultaneously both educational
and cultural, exercised by the school on its pupils and their developing
imaginations®!.

It is no accident that such an innovative approach to the analysis of a source
as school exercise books had been taken and appropriated by such a refined
and careful scholar of the childhood imagination as Davide Montino, who, in
his report to the Macerata international conference 2007, largely overturning
the conclusions he had drawn two years earlier in his Brescia contribution,
presented a significant and challenging reinterpretation of the characteristics
and peculiarities of «childhood school writings» and their heuristic potential.

In his Macerata report — aptly titled: Da scolari a bambini? Scritture
disciplinate e scritture personali nei quaderni di scuola’* — Davide Montino
definitively abandoned the ambiguous definition of «children’s school writing»
as «subjective or spontaneous writing», a legacy of a historical categorization
not borrowed from historiographical reflection but from the libertarian
psychology of Rousseauian origin of the 1970s and 1980s:

Do we therefore have, in the texts [of the pupils] — he asked himself — evidence of subjectivity?
Or rather, of spontaneity, in the sense that they freely express, without mediation, what
goes on their minds, in their universe, even if those ideas are the result of the suggestions
of adults? On closer inspection the problematic of the subjective expression of the child in
school writings is all here. [...] The child is a developing subject, the result of educational
action, more or less formal and more or less explicit, and as such, its expression can only be
affected by what s/he assimilates in the process of growth, of learning.

Hence, Montino added pointedly, the need to rethink the root of the same
interpretive categories with which the historian approaches a source such
as school exercise books and the «children’s writing» they convey. Hence,
therefore, the need «to overcome the critical dialectic between subjective
writing and directed writing», by introducing a further definition: «Therefore,
states Montino, I shall refer to personal rather than subjective writing, as this

31 With reference to schooling in the Fascist period in particular, see the comments of Ascenzi,
Education and the Metamorphoses of citizenship in contemporary Italy, cit., pp. 161-252.

32 D. Montino, Da scolari a bambini?¢ Scritture disciplinate e scritture personali nei quaderni
di scuola, in Meda, Montino, Sani (edd.), School Exercise Books. A Complex Source for a History
of the Approach to Schooling and Education in the 19th and 20th Centuries, cit., vol. I, pp.
1289-1303.
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term means writing which reinterprets, breaks patterns and stereotypes, uses
linguistic and rhetorical material as well as the ideas and values provided by
the school and the adults in a creative way» (that is authentically personal, in
fact)33.

Davide Montino’s adoption of an interpretative category such as «school
personal writing» radically changed the traditional approach used in the past
to look at the vague and somewhat abstract «children’s writing». Above all,
it recognized and valued the specificity of the school and the educational
dynamics and practices that the school established, by investing them with
the real meaning and the same expressive values of what we define as «school
WrItings».

In other words, researching writing, the texts produced by the pupil and
conveyed by school exercise books, essentially means trying to capture the
traces, signs and scattered evidence of a «school experience» that is primarily
the expression of an «educational experience» — a gradual and progressive
maturation of the personality of the pupil. Better still, it means deepening the
stages and characteristics of the concrete practice of teaching and learning
conducted in the classroom and its impact and effect on the learner.

We will return to this aspect later. What is now worth consideration is the
interpretation offered at the Macerata conference by Davide Montino in relation
to the specific developments evidenced by «school writings» in the course of the
events that characterized the development of the Italian school of the nineteenth
and twentieth centuries.

According to Montino, school events in united Italy show «a slow path
towards the un-directing of school writing», which can be set chronologically
in the period «from the late nineteenth century to the programmes for primary
schooling developed in 1923 by Giuseppe Lombardo Radice» under the school
reforms launched by the then Minister of Education Giovanni Gentile. During
this time, «school writing» would gradually — at least in part — be set free from
the dominant rhetoric and linguistic devices characteristic of the nineteenth
century period, due to «the ideas of educationists, educators, men of letters, the
activity of teachers who were being trained in pedagogical idealism and who
sought in children the simplicity, tradition and spontaneity of a people who
were being persuaded and perfected for involvement in the dynamics of the
modern state and nation».

The main success of the slow and laborious «process of un-directing school
writing» suggested by Davide Montino would be that the «nineteenth-century
school exercise book» — a mere «container of highly impersonal writing,
rhetorical exercises and plot developments that have nothing to do with the
experience of the writer», and in which, therefore «writing is not a means of
individual expression, but exercise, acquisition of a style, a mark of initiation

33 Ibid., pp. 1289-1290.
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into the language of the nation» — would be replaced by the school exercise
book of the early decades of the twentieth century (and, in particular, the
school reforms of 1923), reflecting the new pedagogical and didactic sensitivity
of Lombardo Radice, which evidences the overcoming of rhetorical narrative
forms and reflects the failure of directed writing «which reveals the highly
impersonal nature of the themes and compositions in general», and opens up
an «opportunity for increased expression of the child»3*.

Such a reconstruction of the evolution of the «children’s writing» conveyed
by school exercise books in nineteenth and twentieth century Italy undoubtedly
presents controversial aspects and provides the opportunity for some emphasis
and clarification. With regard to the linearity and consequentiality of the
hypothesized gradual «un-directing of school writing», it cannot be concealed
that just in the immediate aftermath of the Gentile Reform of 1923, the Italian
schooling Fascistization process would entail, in fact, the introduction of
a completely different rhetoric and far more rigid and impersonal forms of
ideological direction, compared to those found in the nineteenth century, in
the «children’s writing» conveyed by school exercise books, as demonstrated
unequivocally by studies on the school exercise books of the Fascist period?°.

The same reference to the renewal of teaching and learning postulated
by Giuseppe Lombardo Radice, and implemented in the primary school
programmes he developed as part of the education reforms of 1923, as the basis
and foundation of the above-mentioned «twentieth century change», suggests
certain considerations. Lombard Radice’s call for the need to develop and create
space — in schools — for child spontaneity, as well as the related aspiration to
bring out and enhance the child-student’s feelings and «the spontaneity of a
people being persuaded and perfected for involvement in the dynamics of the
modern state and nation», is not, in fact, configured as a refusal to transmit a
model or to promote, based on certain principles and values, a particular view
of childhood. Lombardo Radice’s very concept of child spontaneity appears, in
this respect, far from neutral, and also the equivalence he put forward between
child consciousness and popular consciousness is also shown to be attributable
to very specific ideological and cultural influences®®.

Hence the impression that the «mobilized and organized child, moulded,
cured and seduced by politics» sitting on the school benches of the nineteenth
century, to borrow the concepts used by Davide Montino, is the same child, on

34 Ibid., pp. 1290-1293.

35 In addition to the above-mentioned work of Anna Ascenzi on the Cartiere Pigna school
exercise books, see for example: L. Marrella, [ quaderni del Duce. Tra immagine e parola, Taranto,
Barbieri, 1995; and the more recent Id., Fratelli d’Italia, compagni di scuola. Quaderni scolastici
e immaginario infantile tra Risorgimento e fascismo, Manduria, Edizioni Note a Margine, 2011.

36 See A. Ascenzi, R. Sani (edd.), Il libro per la scuola tra idealismo e fascismo. L'opera della
Commissione centrale per 'esame dei libri di testo da Giuseppe Lombardo Radice ad Alessandro
Melchiori (1923-1928), Milano, Vita e Pensiero, 2003, pp. 3-32.
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the school benches of the twentieth century, that experiments with new forms
of mobilization, organization, modelling, seduction etc., within a process that
is far from linear, and for which the school and education historian is called
from time to time — through the use of an extremely important, although not
exclusive, source such as school exercise books — to verify the characteristics,
methods and actual impact?”.

Beyond these and other aspects of his reconstruction worthy of critical
comments and insights, there is no doubt, however, that the historical analysis
presented by Davide Montino at the international conference in Macerata
in 2007 helped to define a truly historical perspective and, more specifically,
brought this line of research to the heart of the purely historical-educational
investigation. Not surprisingly, this line of research had previously shown
fluctuations and imprecision even in terms of categorization, as evidenced by
the plurality of references used to indicate the texts written by pupils in their
school exercise books: «children’s writing», «child school writing», «public
writing, directed and supervised by adults», as opposed to «spontaneous child
writing».

Given the usual rigour and analytical capacity that is found in all his writing,
it is no accident that®® in the final part of his Macerata contribution Davide
Montino envisaged a series of suggestive lines of inquiry to be explored with
reference to the «personal writing» conveyed by school exercise books: «It is at
this point — he wrote — that the problem, which in my view is decisive, emerges
of the author of the school exercise books. [...] The Self expressed in the school
exercise books is a polyphonic Self: a host of other voices overlap with that of
the pupil. [...] A network of relationships, imaginings and languages in which
the child is involved»3°.

It could be said that that the polyphonic self essentially encloses not only the
articulated and heterogeneous child imagination, but also the whole complex
of school teaching and learning practices; thus, focusing historiographical
attention on this polyphonic self — in an increasingly comprehensive and
systematic excavation of a source such as school exercise books — means
capturing extraordinarily important aspects of the «cultura empirica de la

escuela», to use Agustin Escolano Benito’s highly effective term*’.

37 New research perspectives, in this field, have recently been proposed by J. Meda, «Mezzi
di educazione di massa». Nuove fonti e nuove prospettive di ricerca per una «storia materiale
della scuola» tra XIX e XX secolo, «History of Education & Children’s Literature», VI (2011),
n. 1, pp. 253-280. But see also the interesting research on the complex reality of Molise schools
by M. D’Alessio, Vita tra i banchi nell’Italia meridionale. Culture scolastiche in Molise tra Otto e
Novecento, Campobasso, Palladino Editore, 2011.

38 See J. Meda, Davide Montino, the thinker and the man, «History of Education & Children’s
Literature», VI (2011), 1, pp. 491-498.

39 Montino, Da scolari a bambini? Scritture disciplinate e scritture personali nei quaderni di
scuola, cit., pp. 1301-1303.

40 A. Escolano Benito, Escenografias escolares: espacio y actores, in Sociedad Espafiola
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3. School processes and the construction of childhood imagination

We have focused considerable attention on the contributions presented at the
International Congress of Macerata by Juri Meda, Anna Ascenzi and Davide
Montino because, in our opinion, these contributions reflect overall the most
significant and relevant aspects of the historical debate in recent years in Italy
around school exercise books and, likewise, enable some of the key lines along
which school and educational-historical research is currently developing in our
country and the international arena to be captured*!.

It is true, however, that the Macerata conference in 2007 offered significant
additional ideas for the essential extension of research and further use of this
source. We need only mention, for example, the interesting contributions offered
by the report of Fabio Targhetta on the role played by school exercise books
in relation to hygiene propaganda in schools*?; and, especially, in early surveys
—which we hope will be explored in a systematic way over a longer time span —
relating to the use of exercise books for the verification of teaching practices
related to different school subjects, for example those found in the reports of
Gianluca Gabrielli on arithmetic exercise books*}, Francesco Ascoli on those
for teaching writing and calligraphy** and Alberto Barausse on the teaching

de Historia de la Educacion (SEDHE), Etnobhistoria de la Escuela. XII Coloquio Nacional de
Historia de la Educacién (Burgos, 18-21 junio 2003), Burgos, Universidad de Burgos, 2003, pp.
365-376. See also A. Escolano Benito, ].M. Hernandez, La memoria y el deseo. Cultura de la
escuela y educacion deseada, Valencia, Tirant lo Blanch, 2002.

41 See Meda, «Mezzi di educazione di massa». Nuove fonti e nuove prospettive di ricerca per
una «storia materiale della scuola» tra XIX e XX secolo, cit., pp. 253-280; A. Ascenzi, The history
of school manuals and textbooks in Italy. An evaluation and new research prospective, «History
of Education & Children’s Literature», VI (2011), 2, pp. 405-424. For recent international
historiography, see: M. Depaepe, F. Simon, Is There any Place for the History of ‘Education’ in
the ‘History of Education’? A Plea for the History of Everyday Educational Reality in-and outside
Schools, «Paedagogica Historica», XXXI (1995), 1, pp. 9-16; A. Escolano Benito, Postmodernity
or High Modernity? Emerging Approaches in the New History of Education, «Paedagogica
Historica», XXXII (1996), 2, pp. 325-341; L. Grosvenor, M. Lawn, K. Rousmaniere (edd.),
Silences and Images: The Social History of the Classroom, New York, Peter Lang, 1999; Sociedad
Espafiola de Historia de la Educacion (SEDHE), Etnobistoria de la escuela: X11 Coloquio nacional
de historia de la educacion (Burgos, 18-21 junio 2003), Burgos, Universidad de Burgos, 2003; T.S.
Popkewitz, B.M. Franklin, M.A. Pereyra (edd.), Historia cultural y educacion: ensayos criticos
sobre conocimiento vy escolarizacion, Barcelona, Pomares, 2003; M. Lawn, 1. Grosvenor (edd.),
Materialities of Schooling: Design, Technology, Objects, Routines, Oxford, Symposium Books,
20035; P. Celada Perandones (ed.), Arte y oficio de ensenar. Dos siglos de perspective historica, X VI
Coloquio Nacional de Historia de la Educacion, El Burgo de Osma, Soria, 11-13 de julio de 2011,
2 vols., El Burgo de Osma, Sociedad Espafiola de Historia de la Educacion, 2011.

42 F. Targhetta, La campagna per la propaganda igienica nei quaderni di scuola, in Meda,
Montino, Sani (edd.), School Exercise Books. A Complex Source for a History of the Approach to
Schooling and Education in the 19th and 20th Centuries, cit., vol. 1, pp. 343-360.

43 G. Gabrielli, Appunti sulla didattica dell’aritmetica elementare tra I’Unita d’Italia e il
fascismo, in ibid., vol. 11, pp. 913-928.

44 F. Ascoli, Il quaderno come corredo pedagogico nell’insegnamento della scrittura e della
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of Italian language and grammar®. A particularly stimulating contribution in
this area was Dorena Caroli’s presentation, on the use of exercise books for
teaching language, national literature and the natural sciences in Tsarist Russia
which, among other things, evidences the importance of an analysis over a long
period (in this case 1860-1940) and the richness of an approach geared towards
connecting a source such as school exercise books with others such as different
subject curricula and those relating to textbooks*®.

Indeed these first surveys from which we can define the directed learning
use of school exercise books confirm the importance and richness of a research
field that, at least in Italy, is still barely developed. Among other things, beyond
enabling us to fully assess the actual impact and practical didactic implications
of the teaching in various school subjects and the specific methods of use (by
teachers) and actual acceptance (by pupils) of the content conveyed by the
respective manuals and textbooks, it would have the considerable advantage of
providing a final escape from the logic that sees a source such as school exercise
books as still predominantly used only for more in-depth analysis of «children’s
writing» or almost exclusively with reference to the different primary grade
classes?’.

No less relevant, as evidenced by the contributions presented at the Macerata
conference by Mirella D’Ascenzo (Between didactic theory and practice: the
exercise books of the «Alberto Calderara» fund of Bologna)*® and by Nicola
Barbieri (Five years primary education of a female pupil of Monagnana seen
through her exercise books: 1958-1963)*, and also by the use of school exercise
books to assess change over time in the teaching methods and practices actually
used by individual teachers and, on a different level, to investigate the stages
of school learning and the educational experience of individual students: two
lines of research that are in some ways very difficult, since they assume the
retrieval and use of organic collections of school exercise books to provide
us with the entire trajectory of the teaching and learning experience of the
respective individuals. However, they are of unquestionable value, if one thinks

calligrafia, in ibid., pp. 1007-1020.

45 A. Barausse, [ mutamenti dell’ «italiano scolastico» e dell’educazione linguistica nei quaderni
molisani tra Otto e Novecento, in ibid., pp. 1195-1236.

46 D. Caroli, I quaderni di scuola e la didattica della lingua, della letteratura e delle scienze
naturali in Russia e in Unione Sovietica (1860-1940), in ibid., pp. 1049-1084.

47 Cfr. Ascenzi, The history of school manuals and textbooks in Italy. An evaluation and new
research prospective, cit., pp. 405-424.

48 M. D’Ascenzo, Tra teoria e pratica didattica: i quaderni del fondo «Alberto Calderara» di
Bologna, in Meda, Montino, Sani (edd.), School Exercise Books. A Complex Source for a History
of the Approach to Schooling and Education in the 19th and 20th Centuries, cit., vol. 1L, pp. 887-
912.

49 N. Barbieri, «La bambina fa bene, pero ¢ un po’ troppo chiacchierona»: i cinque anni di
scuola elementare di un’alunna di Montagnana visti attraverso i suoi quaderni (1958-1963), in
ibid., pp. 947-972.
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about it, for focusing on what, some years ago, Dominique Julia defined as «the
black box of schooling», i.e. the actual dynamics of the process of teaching and
learning that takes place in the particular space of the school®°.

Conclusions

By way of a conclusion to my contribution, I wish to draw attention to
two aspects that I believe will characterize, much more than they did in the
past decade, research into school exercise books by Italian historians and
researchers. The first is the absolute requirement — already strongly theorized,
but still waiting to be specifically and systematically received by the experts — to
work within an increasingly international outlook, making research carried out
at local and national available to a wider comparative study of cultures and
practices in European schools: a difficult challenge (due also to the persistent
shortage of tools and the difficulties of real internationalization of research in
our field), but one that is also necessary, in my opinion, in order to cast light on
the deeper dynamics and the broader change factors that underlie contemporary
educational systems in individual countries®’.

The second aspect is inspired by an important criterion established by
Agustin Escolano Benito in his contribution to the final round table of the
Macerata international conference 2007. On that occasion Escolano correctly
emphasised the opportunity that historical research on school exercise books
and the «children’s writing» that they conveyed should not be exclusively limited
to extraordinary periods (wars, periods characterised by the advent to power
of totalitarian regimes or the occurrence of serious political and social unrest)
but should also analyse, with similar enthusiasm, ordinary periods — meaning
those of day to day schooling unaffected by rituals of patriotic ideological

mobilization and nationalization of the masses’2.

50 D. Julia, Riflessioni sulla recente storiografia dell’educazione in Europa: per una
storia comparata delle culture scolastiche, «Annali di storia dell’educazione e delle istituzioni
scolastiche», 3 (1996), pp. 119-147. See also: A. Vifiao Frago, Por una historia de la cultura
escolar: enfoques, cuestiones, fuentes, in C. Almunia (ed.), Culturas y Civilizaciones, Valladolid,
Ediciones Universidad, 1998, pp. 165-184; J. Ruiz Berrio (ed.), La cultura escolar de Europa,
Madrid, Biblioteca Nueva, 2000; A. Escolano Benito, ].M. Hernandez, La memoria y el deseo.
Cultura de la escuela y educacion deseada, Valencia, Tirant lo Blanch, 2002.

51 1 have already dwelt on this aspect in R. Sani, A Complex Source for a History of the
Approach to Schooling and Education, in Meda, Montino, Sani (edd.), School Exercise Books. A
Complex Source for a History of the Approach to Schooling and Education in the 19th and 20th
Centuries, cit., vol. I, pp. XXIII-XXIV.

52 This theme is addressed and studied in depth in A. Escolano Benito, La invencion del
tiempo escolar, in R. Fernandes, A.C. Venancio (edd.), O Tempo na Escola, Porto, Profedicoes,
2008, pp. 33-53.
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Escolano’s admonition, which I fully share, is of particularly compelling
currency, in my opinion, since it is designed to focus our analysis on a key
dimension of the research — specifically everyday school life and the processes
and practices of which it is composed. However, it is also valid because
it enables new and innovative approaches to the very concept — which is a
constant in research into school exercise books and the «children’s writing»
they convey — of the childhood imagination or, rather, of the construction of the
pupil imagination as a result of their school®3.

In essence, it enables us to free ourselves of the error (which sometimes seems
to appear also in studies and research of great value) by which school is a mere
vehicle for transmission of the values and models proposed by the more wider
general political and ideological context — a kind of container/receptacle of
symbols and meanings received from outside and uncritically and automatically
transmitted to the generations being educated. At that point, outside of time
and strong contexts (the totalitarianisms of the twentieth century, for example),
where there is a lack of what we have described as the ideological rituals of
patriotic mobilization and nationalization of the masses, a source such as school
exercise books appears to provide fewer suggestions, fewer ideas, more limited
stimuli for historical research.

In fact, praise for research focused on ordinary periods implies not only an
implicit criticism of the inaction, and perhaps laziness, of some education and
school history, which possibly subjects everything to the political dimension;
rather it stresses the need to recover and fully use — beyond the prevailing
political and ideological dimension — the dynamics and dimensions related to
family, relationships and the local context, which also affect the construction of
children’s imagination.

In particular, it seeks to focus attention on the unique mediation that the
school experience considered as a whole provides in this process, namely on
the forms and characteristics of that specific school imagination that, especially
with reference to the late nineteenth and twentieth century — the century of the
advent and triumph of mass schooling — can find in school exercise books a

source of primary importance for its analysis®.

53 See also the interesting analysis on this subject in Vifiao Frago, Por una historia de la cultura
escolar: enfoques, cuestiones, fuentes, cit., pp. 165-184; and in A. Escolano Benito, Escenografias
escolares: espacio y actores, in Sociedad Espafiola de Historia de la Educacion (SEDHE),
Etnobistoria de la Escuela. XII Coloquio Nacional de Historia de la Educacién (Burgos, 18-21
junio 2003), cit., pp. 365-376.

54 See Meda, «Mezzi di educazione di massa». Nuove fonti e nuove prospettive di ricerca per
una «storia materiale della scuola» tra XIX e XX secolo, cit., pp. 253-280.
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Introduction

I think it cannot be doubted that the history of children’s literature
has undergone, particularly in the last fifteen years, intense and impactful
development in our country, in part because of the growing space that devoted
to the discipline over that time in academia, and especially because of its growing
and, in my opinion, happy contamination with the history of education and

cultural and educational processes’.

U Cfr. A. Ascenzi, La storia della letteratura per I'infanzia oggi. Prospettive metodologiche e
itinerari di ricerca, in Ead. (ed.), La letteratura per I'infanzia oggi, Milano, Vita e Pensiero, 2003,
pp. 109-120.
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In this respect, the title I have decided to give to this report (Children’s
literature as a “source” for the history of cultural and educational processes)
in no way seeks to represent an attempt to downplay the significance and
scope of its historiographical contributions, nor undermine its autonomous
characterization and scientific epistemology. I simply wish to highlight the
role that the history of children’s literature has recently assumed in providing
a broader and more impactful understanding of the most general educational
and cultural processes that have characterized our country over the last two
centuries.

In this regard, it can be said that the point of view of historians of children’s
literature, their analysis and reconstruction, the richness and variety of the
results of their investigations, have provided historical and educational and
cultural research with approaches, routes and interpretive tools that are far
more rich and interesting than those that, until then, had been offered by
historical analysis of pedagogical theories (all relying on theoretical instances of
«having to be»), or a school history focused in large measure on the legislative
or institutional dimension?.

Not to mention the contribution of so-called «social history», so popular
a few decades ago, whose alienation and indifference to the “peculiar” and
the “specific” of purely educational processes and strictly educational practices
(with the risk of losing in the deep sea of the social dimension, the value and
scope of the education variable in the strict sense), ended up making those who
were expecting amazing results from the increasing assimilation of the history
of education with social history more cautious and measured.

We might add that one of the main merits of recent historiography on
children’s literature is that it has offered ideas to historians of education that
are relevant to the analysis and understanding of phenomena and processes
hitherto only hinted at, if not completely ignored by them: it would suffice here
to refer to children’s imagination or the adult imagination of children, and their
development over time; but we could also mention the history of mentality, or
the role played by children’s literature in the construction of mental schemata,
symbolic universes, moral mores and civil customs, intended to shape and feed
the world of individual and collective behaviour?.

In this field, I do not think it is excessive to stress the role played by children’s
literature in the transmission and universalization of many models and addresses
developed in the pedagogical sphere, whatever the root and the genesis of the
dominant pedagogy, or pedagogies, in a certain age (think, to name but two
examples, of the characteristics of transmitting/receiving the underlying values

2 See D. Julia, La storia dell’educazione come storia culturale, «Contemporanea», VII (2004),
2, pp. 263-286.

3 See in this regard, the stimulating analyses offered by P. Boero (ed.), Storie di donne: Contessa
Lara, Anna Vertua Gentile, Ida Baccini, Jolanda. Scrittura per I'infanzia e letteratura popolare fra
Otto e Novecento, Genova, Brigati, 2002.
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of the bourgeois political and cultural hegemony of the nineteenth century
post-unification or, in another area, the forms of penetration, in Italian society
between the two wars, of the totalitarian fascist ideology)*.

A significant contribution has therefore been made by the recent history of
children’s literature, which it is perhaps now appropriate to historicize, or trace
in its evolution, perhaps pausing, albeit in a necessarily brief way, on those
research contributions that have made this development possible.

1. Genesis and development of a new history of literature for children and
young people

In 1995, in this regard, Pino Boero and Carmine De Luca published,
through Laterza, the well-known and successful volume Children’s literature,
in which they provided specialists and scholars of the subject with the results
of long and distinguished research work aimed at presenting, organically and
in chronological order, the authors and works, themes and issues of Italian
Children’s and Young People’s Literature, which was used to provide a historical
reconstruction of changes and developments from Unification to the 1990s°.

In this volume, the authors, seeking to explain, by way of presentation,
the specific characteristics of the work, or the fundamental peculiarities and
coordinates of their research, strictly emphasized the key role played by the
wide range of publications discussed in the construction of the individual and
collective imagination of and about childhood and youth and in educational
practices aimed at children.

The structural and therefore qualitative novelty provided by the text of
Boero and De Luca resided mainly in the use of a multidisciplinary approach
(historical, educational, linguistic, literary, etc.), through which, starting from
a primary instance of contextualization, the aim was to reconstruct events and
developments in literature for children and young people in the broader context
of socio-cultural history and the history of education.

The attention paid to the authors and recipients of the works (attention that
for the first time in the tradition of the manuals in this field, reserved ample
space, in addition to fiction, to school manuals consisting of reading books)
revealed the attempt to reconstruct the development of literature for children
and young people not only as a linguistic and literary event but as a historical-

4 See for example, for the post-unification 19th century, R. Sani, L'educazione dell’Infanzia
nella storia. Interpretazioni e prospettive di ricerca, in L. Caimi (ed.), Infanzia, educazione e societa
in Italia tra Otto e Novecento, Sassari, EDES, 1997, pp. 21-56. With reference to Fascism, see the
recent work of M. Colin, «Les enfants de Mussolini». Littérature, livres, lectures d’enfance et de
jeunesse. De la Grande Guerre a la chute du régime, Caen, Presses Universitaires de Caen, 2010.

5 P. Boero, C. De Luca, La letteratura per I'infanzia, Roma-Bari, Laterza, 1995.



500 ANNA ASCENZI

educational phenomenon, closely connected with the more general processes
of mass literacy and acculturation and with the dynamics, characteristic of the
nineteenth and twentieth centuries in Italy and Europe, of the building of a
collective imagination. In some respects, therefore, the work of Boero and De
Luca has come to represent a watershed with respect to the previous stage and,
at the same time, the most organic and historiographically informed expression
of a new way of looking at children’s literature and its history.

But a work such as the Laterza Children’s literature of course did not
represent an accidental or incidental fact, a bolt from the blue: indeed, it was in
some ways the manifestation of a process of more general characteristics and
scope, which had taken place right from the early eighties and would connote
the whole of the following three decades. Throughout that time, in fact, the
two fundamental assumptions around which the traditional research revolved
inexorably faded (or, possibly, were greatly scaled down). The first of them
stated that literature for children and young people, as a universe of linguistic
and literary phenomena, could and should be read and interpreted solely and
exclusively with the same research tools and methods as applied to any other
literary genre.

The second, deductively linked to the previous assumption, but more
rooted in public sentiment, and therefore even more difficult to disrupt, came
to classify the history of literature for children and young people almost
exclusively as a kind of indispensable and valuable segment of the training and
cultural background of those who were preparing to play roles and functions in
education and other work with children and young people.

Basically, as in the good old training colleges of Gentile’s memory, it was not
only appropriate but almost essential for future teachers, trainers and youth
workers to know thoroughly the stories of Pinocchio, Enrico Bottini, Vamba,
as well as the rhymes of Rodari and, at the same time, the galleries of characters
and events (with the attached moral meanings, educational models and value
instances) that the children’s literature of the last two centuries had bequeathed.
This was in order to tap into this rich heritage to hone their professional skills
and approach to current problems.

Against the latter interpretation, which assigned the history of literature for
children to the group of ancillary disciplines for teacher training, a scholar of
the calibre of Antonio Faeti validly put forward an alternative, albeit in an
indirect way. Faeti’s attempt to restore cultural dignity and epistemological
consistency to this field of study had found expression in those years, in two
particularly impactful texts — Guardare le figure (1972) and Letteratura per
Pinfanzia (1977)°.

6 A. Faeti, Guardare le figure, Torino, Einaudi, 1972; Id., Letteratura per I'infanzia, Firenze,
La Nuova Italia, 1977.
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Here, however, it should be noted that one of the key merits of the research
conducted by the Bolognese scholar was to work not only for the cultural
recovery of children’s literature itself, but also — and I think above all - for an
effective use of its history, which he regarded as a fundamental chapter in the
more general history of the culture and social and civil customs of the Italians.
Of course, the history of children’s literature as Faeti conceived it (and suggested
to other scholars) was the history of a multimedia product, in which the text,
i.e. the written word, had to be interpreted in close correlation with the image,
i.e. illustrations, graphics etc. A very complex product in and of itself, therefore,
which was also placed in the eventual series, analysed in the possible changes
related to reprints and new editions, necessarily included in the flow of the
changing publishing market and the changing tastes of child consumers. Not
only that: it was implicit in Faeti’s approach that the analysis of such a complex
product would force the student to investigate not only the author’s biography
and personality, but also the models that inspired the illustrator, the graphic
designer, the publisher of the work itself; and that the latter would be justified
not only from the aesthetic-literary perspective, but also (in different ways from
time to time) as a mirror and expression of an ethical-civic and cultural context,
namely that the scholar would highlight the characteristics of the transmission
of certain values and attitudes and the impact on the collective imagination.

The recent significant research by Emy Beseghi and her collaborators
confirmed the fruitfulness of a research approach and methodology that can
offer substantial ideas also for analysis of the most recent and up-to-date literary
output for children’. To confirm also that evaluation of today’s sophisticated
products in the industry necessarily requires (in order not to be reduced to mere
«editorial promotion» or «literary criticism» for its own sake) a non-trivial
historical sensitivity.

Similarly, the original route for recovery of a literary and educational
tradition reinterpreted in the context of the cultural climate of the nineteenth-
twentieth centuries, started by Renata Lollo with her essay On children’s
literature (2003), testifies to the plurality of voices and inputs that feed into
recent historiography on children and young people’s literature®.

It should be emphasized that further impactful stimuli and a reconsideration
of the history of children’s literature as a “source” for the history of cultural
and education processes have come, over past decades, precisely from those
historians of culture and education that, putting aside the old Gentilian
preliminary question of the perfect match between the history of education

7 See, for example, E. Beseghi (ed.), La scala a chiocciola. Paura, horror, finzioni: dal romanzo
gotico a Dylan Dog, Scandicci (Firenze), La Nuova Italia, 1993; Ead. (ed.), Infanzia e racconto. I
libro, le figure, la voce, lo sguardo, Bologna, Bononia University Press, 2003. See also the various
contributions in the series published by Mondadori, «L’isola misteriosa. Quaderni di letteratura
per Pinfanzia», also edited by Emy Beseghi.

8 R. Lollo, Sulla letteratura per Iinfanzia, Brescia, La Scuola, 2003.
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and the history of philosophy, and abandoning more theoretical than historical
approaches and methodologies, and became regular visitors of archives and
printed sources and gradually discovered the importance and the value — far
from sectoral or secondary — of sources such as those related to the literary
world of childhood and youth.

Here I am happy to recall, only briefly, the work of Franco Cambi and
Simonetta Ulivieri Storia dell’'infanzia nell’Italia liberale’; the proceedings of
the interdisciplinary studies seminar on Il bambino nella storia, held in Perugia
1991 by the research group coordinated by Maria Cristina Giuntella'®; the
contributions of Franco Cambi and Roberto Sani collected in the volume
Infanzia, educazione e societa in Italia tra Otto e Novecento'!; as well as the
stimulating research on the press in recent years by Simonetta Polenghi!?,
Davide Montino'® and Antonio Gibelli'4,

A contribution of considerable importance to the progress of research
and studies in the field of literature for children and young people also came,
especially in the eighties and nineties, from the group of scholars of the Catholic
University of Milan gathered around Luciano Pazzaglia and the journal «Annals
of the history of education and school instruction». This is evidenced, to cite
just a couple of examples, by the work of Francesco Mattesini and Angelo
Turchini®.

More recently a further impulse towards more in-depth study in this area, now
under a fully international perspective, came from the large group of researchers
connected to the review «History of Education & Children’s Literature», in
which, beside the work of renowned specialists — from the above-mentioned

9 F. Cambi, S. Ulivieri, Storia dell’infanzia nell’Italia liberale, Firenze, La Nuova Italia, 1988.

10 M.C. Giuntella, I. Nardi (edd.), Il bambino nella storia, Napoli, ESI, Napoli, 1993.

11 F. Cambi, L'infanzia e la sua storia: un problema storiografico and R. Sani, L'educazione
dell’infanzia nella storia. Interpretazioni e prospettive di ricerca, in Caimi (ed.), Infanzia,
educazione e societa in Italia tra Otto e Novecento, cit., pp. 11-19 and 21-56.

12.S. Polenghi, «Figli della patria». L'educazione militare di esposti, orfani e figli di truppa
tra Sette e Ottocento, Milano, ISU-Universita Cattolica, 1999; Ead., Fanciulli soldati. La
militarizzazione dell’infanzia abbandonata nell’Europa moderna, Roma, Carocci, 2003.

13 D. Montino, Libri e giovani lettori tra XIX e XX secolo: un percorso di tipo qualitativo,
«History of Education & Children’s Literature», IT (2007), 1, pp. 299-322; 1d., Le tre Iialie di
Giuseppe Fanciulli. Educazione e letteratura infantile nel primo Novecento, Torino, SEI, 2009; Id.,
Giuseppe Fanciulli negli anni de «1l Giornalino della Domenica». Infanzia, giornalismo e politica,
«History of Education & Children’s Literature», VI (2011), 1, pp. 305-317; 1d., Societa, infanzia
e narrazioni realistiche nella letteratura giovanile dell’Italia del secondo dopoguerra (1946-1962),
«History of Education & Children’s Literature», VII (2012), 2, pp. 287-317.

14 A, Gibelli, Il regime illustrato e il popolo bambino, in V. De Grazia, S. Luzzatto (edd.),
Dizionario del Fascismo. Volume primo: A-K, Torino, Einaudi, 2002, pp. 263-270; and especially
Id., Il popolo bambino. Infanzia e nazione dalla Grande Guerra a Salo, Torino, Einaudi, 2005.

15 See for example, F. Mattesini, Letteratura e periodici per la gioventir, and A. Turchini,
«Cine e balocchi»: spettacolo e cinema nella formazione dei giovani, both in Chiesa e progetto
educativo nell’Italia del secondo dopoguerra 1945-1958, Brescia, La Scuola, 1988, respectively on
pp- 378-396 and 397-422.
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Pino Boero'® to Renata Lollo!’, from Mariella Colin'® to Janine Despinette!®

and Sabrina Fava?® — the first promising contributions of Alberto Carli?!, Silvia

Assirelli?, Ilaria Mattioni** and Fabiana Loparco also found room?*.

In recent decades, important work has been devoted to deeper analysis of
what, even with the necessary caveats, can be considered a particular field of
literature for children and youth, namely school manuals and textbooks. I'm
thinking for example of Da plebe a popolo. L'educazione popolare nei libri di

16 P, Boero, Una storia, tante storie. Guida all’opera di Gianni Rodari, Torino, Einaudi, 1992
(new edition: Torino, Einaudi, 2010); Id., Alla frontiera. Momenti, generi e temi della letteratura
per I'infanzia, Trieste, Einaudi, 1997; P. Boero, D. Boero, Letteratura per I'infanzia in cento film,
Recco, Le Mani, 2008.

17 R. Lollo, Olga Visentini tra fascismo e Repubblica, Milano, Prometheus, 1996; Ead, Poesia
per linfanzia nel secolo XIX, «History of Education & Children’s Literature», I (2006), 1, pp.
231-265; Ead. (ed.), Il «Corriere dei piccoli» in un secolo di riviste per ragazzi, Milano, Vita e
Pensiero, 2009.

18 M. Colin, L’dge d’or de la littérature d’enfance et de jeunesse italienne. Des origines au
fascisme, Caen, Presses Universitaires de Caen, 2005; Ead, Cent ans de Cuore en France: édiction,
traduction, lecture, «History of Education & Children’s Literature», I (2006), 1, pp. 83-103;
Ead., La letteratura per I'infanzia e la ricerca: indicazioni per una prima ricognizione in campo
internazionale, «History of Education & Children’s Literature», I (2007), 1, pp. 445-451; Ead,
L’ltalie et les Italiens vus par la literature enfantine, entre Second Empire et Troisieme République,
«History of Education & Children’s Literature», III (2008), 1, pp. 199-215; Ead., «Les enfants
de Mussolini». Littérature, livres, lectures d’enfance et de jeunesse sous le fascism. De la Grande
Guerre a la chute du régime, Caen, Presses Universitaires de Caen, 2010.

19 1. Despinette, Les imagiers de la littérature en couleurs, «History of Education & Children’s
Literature», I (2006), 2, pp. 73-89.

20 S. Fava, Emilia Formiggini Santamaria. Dagli studi storico-pedagogici alla letteratura
per Pinfanzia, Brescia, La Scuola, 2002; Ead., Percorsi critici di letteratura per I'infanzia tra le
due guerre, Milano, Vita e Pensiero, 2004; Ead., Tra libri e riviste: l'apporto della casa editrice
Formiggini alla letteratura per I'infanzia, «History of Education & Children’s Literature», I
(2006), 1, pp. 267-285; Ead., Dal «Corriere dei Piccoli». Giana Anguissola scrittrice per ragazzi,
Milano, Vita e Pensiero, 2009; Ead., La letteratura per I'infanzia tra fine Ottocento e Grande
Guerra: un terreno di contesa o di conciliazione tra laici e cattolici?, «History of Education &
Children’s Literature», VI (2011), 2, pp. 203-227.

21 A. Carli, La nuova veglia di lettura, la fiaba «<moderna» e I'ltalia unita. Ferdinando
Martini, Emma Perodi e Luigi Capuana tra oralita e scrittura, «History of Education & Children’s
Literature», I (2006), 2, pp. 131-149; Id., Il volto nascosto della fiaba italiana di secondo
Ottocento, ivi, II (2007), 1, pp. 217-239.

22 S, Assirelli, La rappresentazione dell’infanzia nelle copertine de «Il Giornalino della
Domenica» (1906-1911). Un itinerario iconografico, «History of Education & Children’s
Literature», VI (2011), 1, pp. 145-177; Ead., Paradigma Bemporad. Percorsi e linee evolutive
dell’illustrazione del libro per 'infanzia in Italia tra Otto e Novecento, Firenze, Nerbini, 2012.

23 1. Mattioni, Editoria periodica salesiana ed educazione femminile nell’Italia del secondo
dopoguerra. 1l caso di «Primavera. Rivista per giovanette» (1950-1979), «History of Education
& Children’s Literature», II (2007), 2, pp. 291-313; Ead., Da grande faro la santa. Modelli etici e
valori religiosi nella stampa cattolica femminile per I'infanzia e la gioventi (1950-1979), Firenze,
Nerbini, 2011.

24 F, Loparco, I bambini e la guerra. 1l «Corriere dei Piccoli» e il primo conflitto mondiale
(1915-1918), Firenze, Nerbini, 2011.
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scuola dall’Unita alla Repubblica by Marcella Bacigalupi and Piero Fossati®®,
Silvio Lanaro’s essay Il Plutarco italiano: Iistruzione del popolo dopo I’Unita,
published in 1981, or the widest contribution in the field offered by Lanaro
himself in the volume Nazione e lavoro. Saggio sulla cultura borghese in Italia®®,
finally the research on school and educational publishing and books for schools
by Marino Raicich?’, Ilaria Porciani*®, Carmen Betti*’ and more recently, with

high-profile results, by the research group led by Giorgio Chiosso and Roberto

Sani°.

25 M. Bacigalupi, P. Fossati, Da plebe a popolo. L'educazione popolare nei libri di scuola
dall’Unita d’Italia alla Repubblica, Firenze, La Nuova Italia, 1986.

26 S, Lanaro, Il Plutarco italiano: Iistruzione del «popolo» dopo I’Unita, in C. Vivanti (ed.),
Storia d’Italia. Annali 4: Intellettuali e potere, Torino, Einaudi, 1981, pp. 553-587; Id., Nazione e
lavoro. Saggio sulla cultura borghese in Italia (1870-1925), Venezia, Marsilio, 1979.

27 M. Raicich, Di grammatica in retorica. Lingua, scuola, editoria nella terza Italia, Roma,
Archivio Guido Izzi, 1996.

28 1. Porciani, Lindustria dello scolastico, in Ead. (ed.), Editori a Firenze nel secondo
Ottocento, Firenze, Olschki, 1983, pp. 473-491. Ead., Manuali per la scuola e industria dello
scolastico dopo il 1860, in G. Tortorelli (ed.), Leditoria italiana tra Otto e Novecento, Bologna,
Edizioni Analisi, 1986, pp. 59-65.

29 C. Betti (ed.), Percorsi del libro per la scuola fra Otto e Novecento. La tradizione toscana e
le nuove realta del primo Novecento in Italia, Firenze, Pagnini Editore, 2004.

30 G. Chiosso, Editoria e stampa scolastica tra Otto e Novecento, in L. Pazzaglia (ed.),
Cattolici, educazione e trasformazioni socio-culturali in Ttalia tra Otto e Novecento, Brescia, La
Scuola, 1999, pp. 499-527; 1d. (ed.), Il libro per la scuola tra Sette e Ottocento, Brescia, La Scuola,
2000; Id. (ed.), TESEO. Tipografi e editori scolastico-educativi dell’Ottocento, Milano, Editrice
Bibliografica, 2003; Id., L'editoria scolastica prima e dopo la riforma Gentile, «Contemporanea»,
7 (2004), 3, pp. 411-434; 1d., Il rinnovamento del libro scolastico nelle esperienze di Giuseppe
Lombardo Radice e dei «lombardiani», «History of Education & Children’s Literature», I (2006),
1, pp. 127-139; 1d. (ed.), TESEO ’900. Editori scolastico-educativi del primo Novecento, Milano,
Editrice Bibliografica, 2008; A. Ascenzi, R. Sani (edd.), Il libro per la scuola tra idealismo e
fascismo. L’opera della Commissione centrale per I'esame dei libri di testo da Giuseppe Lombardo
Radice ad Alessandro Melchiori (1923-1928), Milano, Vita e Pensiero, 2005; A. Barausse,
Leditoria scolastico-educativa nell’Ttalia Meridionale del primo Novecento: il caso del Molise
(1900-1943), in Tipografia e editoria in Abruzzo e Molise. 11 XX secolo, Soveria Mannelli,
Rubbettino, 2007, pp. 211-261; E Targhetta, La capitale dell’impero di carta. Editori per la
scuola a Torino nella prima meta del Novecento, Torino, SEI, 2007; Id., Serenant e illuminant.
I cento anni della SEI, Torino, SEIL, 2008; A. Barausse (ed.), Il libro per la scuola dall’Unita al
fascismo. La normativa sui libri di testo dalla legge Casati alla riforma Gentile (1861-1922),
2 voll., Macerata, Alfabetica Edizioni, 2008; M. D’Alessio, Scuola e lingua nel Molise di fine
Ottocento, Napoli, Edizioni Scientifiche Italiane, 2005; A. Ascenzi, R. Sani (edd.), Il libro per la
scuola nel ventennio fascista. La normativa sui libri di testo dalla riforma Gentile alla fine della
seconda guerra mondiale (1923-1945), Macerata, Alfabetica Edizioni, 2009; A. Barausse, Dal
Regno di Sardegna al Regno d’Italia. Continuita e discontinuita nelle politiche del libro scolastico,
«History of Education & Children’s Literature», V (2010), 1, pp. 377-415; V (2010), 2, pp. 301-
338; A. Ascenzi, «Per impedire I'intrusione nell’istruzione nazionale del seme di mala scienza e di
mali costumi». La relazione di Luigi Gabriele Pessina sull’esame dei libri di testo (1881), «History
of Education & Children’s Literature», V (2010), 2, pp. 339-381; M.C. Morandini, [ manuali per
Peducazione dei sordomuti: i testi di lingua e di istruzione religiosa, in P. Bianchini (ed.), Le origini
delle materie. Discipline, programmi e manuali scolastici in Italia, Torino, SEI, 2010, pp. 139-165;
D. Montino, La storia nei libri scolastici elementari del dopoguerra, ivi, pp. 217-246; R. Sani,
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These scholars (to which we can add a literary historian such as Alberto
Asor Rosa, author for the Einaudi Storia d’ltalia of a reconstruction of
cultural debates from Unification until after World War II Unit, which is full of
ideas and stimuli for our paper®!), regarded and used children’s literature as a
source of primary importance to throw light, on the one hand, on the methods
of construction, in nineteenth and twentieth century Italy, of the popular
imagination around childhood, the family, educational practices, parent-
child relationships; and, on the other hand, to capture in a more detailed and
concrete manner the way in which, from the nineteenth century, the ideological
and cultural hegemony of the bourgeoisie in our country has been asserted.

With regard to the latter issue, literature for children and young people has
been researched as a vehicle of value systems, behavioural models, hierarchical
conceptions of interpersonal relationships; and in its function as an instrument
of regulation of consciousness and construction of social and civic identity and
national pride in the younger generations.

The recent contribution of educational and social history to the field of studies
of children’s literature has had, finally, the great merit of providing students of
this discipline with new lines of inquiry and original avenues of research that,
here, I shall only briefly recall. I’'m referring for example to the need, indicated
by many researchers, to go beyond textual analysis and analyse the narrative
device of texts for children and young people, by expanding research to include
aspects that have so far been little studied, if at all:

a. the circulation and use of books for children and young people, to be inves-
tigated through the analysis of print runs, new editions and reprints, their
presence in public and private libraries and in school libraries or parish
circuit libraries and Catholic or secular-socialist inspired youth association
libraries;

b. analysis of specialized fields and more generally the cultural and editorial
projects underlying the most significant collections of texts for children
and young people, to be investigated, based on documentation from the
archives of publishing houses, with reference to genres, authors, illustra-
tors, the characteristics of the editorial product (paperback or hardback,
presence or absence of illustrations, costs and runs etc.);

c. text books and school manuals, with particular reference to reading books,
ABCs and public primary school text books: this is an area that has already
been the object of commendably thorough research in recent years but still
has large gaps that must be addressed.

Sub specie educationis. Studi e ricerche su istruzione, istituzioni scolastiche e processi culturali e
formativi nell’Italia contemporanea, Macerata, eum, 2011.

3t A. Asor Rosa, Dall’Unita a oggi: la cultura, in R. Romano, C. Vivanti (edd.), Storia d’Italia,
Torino, Einaudi, 1975, IV/2, pp. 822-1311.
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These are lines of research that in many cases have already been partially
investigated, or are just starting, and which, in my opinion, can contribute to
an expansion and enrichment of knowledge about the history of literature for
children and young people to give this discipline real centrality in the context of
studies on cultural and educational processes in Italy in the last two centuries.

2. An exemplary case of bistoriographical deficit: the interpretation of the
work of Luigi Bertelli/Vamba between moralistic goodism and ideological (and
educational) prejudices

But to fully grasp the deeper meaning that the use of children’s literature as
a “source” for the history of cultural and educational processes has represented
in the last fifteen years, including for purposes of enhancement of the discipline
and its contribution to a deeper understanding of the major processes of cultural
transformation of our country, let me draw attention, albeit quickly and merely
by way of example, to the recent critical review of the biography and literary
and educational work of Bertelli/Vamba3?.

To grasp the novelty of this reinterpretation, it would be enough just to
mention approaches and assessments formulated of so much of the «stories
of children’s literature» published in the thirties, often reproduced, sometimes
uncritically, also in recent texts. In some cases, these are approaches and
assessments that are sometimes simplistic and embarrassing, at other times shot
through both with a deficient pedagogy and a series of platitudes that fluctuate
between bloodless moralizing and mannered ideologism.

So, in a manual such as that of Giuseppe Fanciulli (who was also a close
associate of Vamba) and Enrichetta Monaci Guidotti, published in 1928, not
long before the writer’s death, along with a host of certificates of esteem and
affection, which are hardly useful for outlining the complexity of the Bertelli/
Vamba character and his contribution, there are certain statements that convey
a little of the nature of the approach, even before the actual substance of
the interpretation: «Some — wrote Fanciulli and Monaci Guidotti — opposed
criticisms of the writer’s [Vamba] educational method. It has been said,

32 See A. Ascenzi, Lettere a Vamba. «Il Giornalino della Domenica» nei rapporti epistolari
tra Luigi Bertelli e i suoi collaboratori, «History of Education & Children’s Literature», I (2006),
1, pp. 317-362; Ead., «Per educare la gioventn della nuova Italia». Luigi Bertelli giornalista e
scrittore per Uinfanzia tra eredita risorgimentale e costruzione di una nuova coscienza etico-civile
(1860-1920), in A. Ascenzi, M. Di Felice, R. Tumino (edd.), «Santa Giovinezza!». Lettere di Luigi
Bertelli e dei suoi corrispondenti (1883-1920), Macerata, Alfabetica Edizioni, 2008, pp. 13-43;
Assirelli, La rappresentazione dell’infanzia nelle copertine de «Il Giornalino della Domenica»
(1906-1911). Un itinerario iconografico, cit., pp. 145-177; D. Montino, Giuseppe Fanciulli negli
anni de «Il Giornalino della Domenica». Infanzia, giornalismo e politica, cit., pp. 305-317.
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especially based on the character of the «Giornalino della Domenica», and
on Gianburrasca, that this method led to indiscipline, diminished respect for
elders, promoted vanity, national pride, and a hundred other vices. The answer
to this criticism is implicit in what we have already said. Each method has its
own defects, and among men it is difficult to promote good works without any
mixture of the less good or even the bad».

Yet, the authors noticed, this was not this the most serious problem: «Rather,
another criticism that was often repeated to highlight a weakness in an idea and
in such a noble work, has the right weight. We refer to the absence of a clear
religious faith. [...] Now Vamba undoubtedly was never a materialist; in most
circumstances, indeed, he employed sharp satire of the silly pride of materialism.
He was not even an atheist, so much as a sincere Mazzinian. Many of his own
words, here and there, attest to his faith in God [...] But this religiosity was
vague, imprecise, and free thought [...] gave Vamba a bit of the anticlericalism
that today seems almost anachronistic and mannered»33.

But one could argue: what might be expected from an analysis carried out
in 1928 (although meant to be blindly followed — and not only by the authors
mentioned — in the following decades)?3*

In fact, the same general lack of historical sense and contextualization of
the character and his work would give of its best in the years after World War
II. Thus, in 1960, a scholar who was otherwise attentive and sensitive, such
as Mario Valeri, did not fail to point out that the great misfortune of Vamba
had been to live in dark times politically and culturally, and to have, in spite
of himself, embodied the values of those times: it is a fact that the passionate
and charming edition of the «Giornalino della Domenica» appeared to this
scholar to be inexorably flawed by the «vague and uncertain setting of its
educational criteria»: «Certainly the initiative could have a greater following
and resonance, all to the benefit of the quality of our books for children, if
national and international political events had not then diverted and polluted
the original intentions and then overturned this whole education project»3°.

33 G. Fanciulli, E. Monaci Guidotti, La letteratura per I'infanzia, Torino, SEI, 1928, pp. 282-
284.

34 See, by way of example, A. Michieli, Breve storia della letteratura per I'infanzia e la
fanciullezza, Padova, CEDAM, 1938, pp. 53-53, repeatedly re-published in the years after WWIL.

35 M. Valeri, Letteratura giovanile e cultura popolare in Italia dal 1861 ai giorni nostri, in
Societd Umanitaria, Letteratura giovanile e cultura popolare in Italia. Atti del Convegno svoltosi
a Torino dal 2 al 4 giugno 1961 sotto il patrocinio del Comitato Italia 61, Firenze, La Nuova
Ttalia, 1962, pp. 55-59. It should be noted that the pages devoted to Vamba and «Il Giornalino
della Domenica» by the education historian Dina Bertoni Jovine in the proceedings of the same
conference sponsored by the Humanitarian Society were of a completely different cultural bent
and critical weight. Cfr. D. Bertoni Jovine, I periodici per giovani e ragazzi dopo I'Unita d’Italia
1861-1941, in Ead., Storia della didattica dalla legge Casati ad oggi, 2 voll., Roma, Editori Riuniti,
1976, vol. 1, pp. 261-263.
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One could go on, with references and quotations from the great sea of books,
abstracts and summaries of the history of children’s literature through the first
two to three decades of Republican Italy. The problem, however, is not the
moralism or ideologism of certain judgments or, conversely, the hagiographic
and sickly exaltation of Vamba the writer for children that is traceable in
others?®.

The real question relates to whether or not to place the contribution of
Vamba (and other authors of literary works for children and young people) in
the wider context of the development processes of contemporary Italian culture
and civilization, or to dispense with him and his colleagues who preceded him
and followed on from the limbo of a doubly marginal history: insignificant in
terms of literary canons and barely significant in terms of pedagogical reflection;
a history, then, that was twice as small in its self-referentiality and limited sense.

In fact, the recent historical review of Luigi Bertelli/Vamba and his «II
Giornalino della Domenica» contributed not only to the restoration of a
person of intellect and an educator able to wield unrivalled influence on Italian
cultural and civic life in the first two decades of the twentieth century, and who
at the same time provided a truly innovative contribution to the determination
of a new idea of young people and their education (including ethical, civil and
political); but also — indirectly — to revive the true centrality, for historians of
contemporary Italy, of a source such as fiction and periodicals for children
to be interpreted for express purpose of a wholesale reinterpretation of the
cultural and political processes of that same period®’.

As confirmation of this, one need only refer here to the considerable attention
that recent studies in the historical and educational field on Luigi Bertelli/
Vamba and his «Il Giornalino della Domenica» have aroused among historians
of contemporary Italian culture: I am thinking first of all of such a refined and
versatile scholar as Mario Isnenghi®®,

36 See, for example, V. Battistelli, La letteratura infantile moderna. Guida bibliografica,
Firenze, Vallecchi, 1923, pp. 165-166; O. Giacobbe, La letteratura infantile, Torino, Paravia,
1936, pp. 178-179; M. Tibaldi Chiesa, Letteratura infantile, Milano, Garzanti, 1945, pp. 105-
115; 1947; G. Bitelli, Piccola guida alla conoscenza della letteratura infantile, Torino, Paravia,
1947, pp. 5 and 24-25; M. Mastropaolo, Panorama della letteratura infantile, Firenze, Marzocco,
1947, pp. 16-17; V. Verusio, Lineamenti di letteratura per I'infanzia, Napoli, Istituto Editoriale del
Mezzogiorno, 1955, pp. 65-71; A. Lugli, Storia della letteratura per I'infanzia, Firenze, Sansoni,
1960, pp. 260-267; V. Galante Garrone, Incontri con autori ed opere di letteratura per I'infanzia,
Torino, Loescher, 1968, pp. 118-120 and 197-199.

37 Pino Boero underlines this very effectively — and not surprisingly, given also the cultural
sensitivity of this fine scholar — in a note introduced in the new revised and augmented edition
of the above-mentioned P. Boero, C. De Luca, La letteratura per I'infanzia, Roma-Bari, Laterza,
2009, pp. 400-401.

38 See M. Isnenghi, Storia d’ltalia. I fatti e le percezioni dal Risorgimento alla societa
dello spettacolo, Roma-Bari, Laterza, 2011, pp. 170-171 and 244-245. See also M. Ridolfi,
Risorgimento, in M. Isnenghi (ed.), I luoghi della memoria. Simboli e miti dell’Italia unita, Roma-
Bari, Laterza, 20102, pp. 26-28.
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3. The re-emergence of a “the Crocean prejudice” in current historiography
on children’s literature?

Recent historiography in children’s literature has also helped to capture
certain aspects of the development of the same discipline that deserve to be
explored. Research and studies conducted over the last fifteen years in the
area of school manuals and textbooks have repeatedly revealed the close
connection which links, at least in the original periods — the 1830s and 1840s,
and in developments during the nineteenth and early twentieth century — these
publications specifically addressed towards the classroom and that which, with
a somewhat generic and inclusive sense, we use to define children’s literature or
young people’s literature®.

A link that is confirmed, for example, in the fact that modern publishing
directed primarily at children and young people, and destined quickly to assume
a large-scale character and size, developed simultaneously and in parallel to
the production and circulation of school manuals and textbooks. It should be
noted that both literary genres benefit from a number of phenomena related
to the processes of economic and social development characteristic of Italy
and Europe in the first half of the nineteenth century: the gradual increase in
levels of literacy and child schooling, the establishment of the modern public
school system and an organic network of schools designed to extend beyond
large urban centres and gradually also to include the rural and remote areas of
several European countries*’.

One might add that, at least at the beginning, and then throughout the course
of the nineteenth century, both at small local printers and with reference to
the real business at a national level, school publishing presents an amphibious
nature, in the sense that most of the printers and publishers specializing in
education were also printers and publishers of fiction intended primarily for
children and young people, and vice versa. In most cases, in fact, the two types
of editorial production existed alongside one another and, on several occasions,
overlapped and merged*!.

Now, while it is true, to some extent, that the strand of literature for children
and young people is of a different type (collections of fairy tales, bedtime
stories, short stories, novels, prize stories etc.) to school literature (reading
books, grammars, teaching manuals, literary anthologies, workbooks, etc.), it

39 This paragraph refers to arguments developed by A. Ascenzi, The history of school manuals
and textbooks in Italy. An evaluation an new research prospectives, «History of Education &
Children’s Literature», VI (2011), 2, pp. 405-423 (especially pp. 418-423).

40 See, in this regard, the basic work of di Boero, De Luca, La letteratura per I'infanzia, cit.,
pp. 12-23. Useful ideas also in Ascenzi, La storia della letteratura per I'infanzia oggi. Prospettive
metodologiche e itinerari di ricerca, cit., pp. 109-119.

41 See Sani, L'educazione dell’Infanzia nella storia. Interpretazioni e prospettive di ricerca,
cit., pp. 21-56.
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is equally true that, at least originally and for much of the nineteenth century,
there was a significant circularity of works of both genres — in school and
outside school — with many examples of texts that were born in the literary
field (perhaps as prize books) and experienced considerable fortune, within the
school circuit itself; and, conversely, works that were originally designed for
the classroom actually became real publishing successes beyond their original
destination.

Among the many examples that could be cited, I just want to mention the
world-famous Nowelle morali of Father Francesco Soave; the numerous and
highly popular tales of Cesare Cantu; the long-lived and famous Giannetto by
abbott Luigi Alessandro Parravicini; the equally famous Cuore by Edmondo De
Amicis; ad also: certain texts that can be assigned to the so-called self-help field
and, with reference to the first 20 years of the twentieth century, the works of
Vamba (Luigi Bertelli)*2,

The above-mentioned circularity and interdependence in fact also includes
specific authors and publishing areas. Specifically in the Italian context, for
example, it is far from rare to find writers for children and young people who
engage in a non-episodic or random way with the writing of reading books
and textbooks: from Giulio Tarra to Ida Baccini, from Anna Vertua Gentile to
Emma Perodi, to Luigi Capuana and Felicita Morandi, to Luigi Bertelli (Vamba)
and Giuseppe Fanciulli, to cite only the most prominent examples*3.

Similarly, it is not uncommon, especially during the nineteenth and early
twentieth century, to find series of texts for children and young people that
include, along with bedtime, or edifying reading, books for school and

education**,

42 See F. Soave, Novelle morali ad uso de’ fanciulli, Venezia, Graziosi, 1787; C. Cantu, Il buon
fanciullo. Racconti d’'un maestro, Napoli, Testa, 1846; 1d., Il giovinetto drizzato alla bonta, al
sapere, all’industria, Milano, Bettoni, 1872; L.A. Parravicini, Giannetto, 4 voll., Milano, Turati,
1859; E. De Amicis, Cuore, Milano, Treves, 1886. With reference to the self-help strand see S.
Lanaro, Il Plutarco italiano: Iistruzione del «popolo» dopo I’Unita, in Storia d’ltalia. Annali
1, Torino, Einaudi, 1981, pp. 553-587. For the school texts of Vamba see: L. Bertelli, I bimbi
d’Italia si chiaman Balilla. 1 ragazzi italiani nel Risorgimento nazionale, Firenze, Bemporad,
1915; L. Bertelli, G. Fanciulli, Il Giardino. Letture per le scuole elementari, 4 voll., Firenze,
Bemporad, 1914-1915; L. Bertelli, Come ['Italia divento nostra: Roma - 1l Medio Evo - 11 bel
Paese - Risorgimento, Libri di storia per la 3%, 4°, 5% 6° elementare, 4 voll., Firenze, Bemporad,
1917-1918; 1d., O patria mia!, 3 voll., Firenze, Bemporad, 1922-1924; 1d., Italia! Italia!, Firenze,
Bemporad, 1927.

43 On these writers for children and young people and their output for schools see the above-
mentioned Boero, De Luca, La letteratura per 'infanzia, cit.; and Lollo, Sulla letteratura per
Pinfanzia, cit.

44 As an example, see the significant contributions of Roberto Sani on southern school
publishers of the nineteenth century: L'editoria scolastico-educativa nell’ltalia meridionale tra
Otto e Novecento: il caso Sandron (1839-1925), e L'editoria scolastica nell’Italia meridionale
dell’Ottocento, both recently republished in R. Sani, Sub specie educationis. Studi e ricerche
su istruzione, istituzioni scolastiche e processi culturali e formativi nell’ltalia contemporanea,
Macerata, eum, 2011, respectively on pp. 27-52 and 53-106.
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The first decades of the twentieth century, however, show the emergence
of a break in the above-mentioned circularity and interdependence, namely
a progressive divergence of genres which, already in the phase between the
two world wars, was a fait accompli. It would be very interesting to analyse
the reasons for such a development, which show both the changes related to
specialist publishing, and a self-understanding and self-representation of these
two literary strands that was addressed to those who, at this stage, began to be
defined in a specific and differentiated way, the childhood generations or those
in education®’.

The few studies that have considered, albeit in a general sense, the evolution
of the two above-mentioned literary trends have rightly stressed the lively
confrontation developed in early twentieth century Italy, in the wake of the
critical thought of Benedetto Croce and other scholars of literature and literary
aesthetics on the ambivalent nature of so-called children’s and young people’s
literature, suspended between art and pedagogy, or characterized by the tension
between true literary and artistic need and the intrinsically educational purposes
of output intended to inculcate certain values, lifestyles and behavioural patterns
in the growing generations*t.

The questioning of the epistemological status of children’s literature has
contributed much to support a kind of distancing of this literary tradition from
the much more solid and epistemologically characterized tradition of school
manuals and textbooks, with all the consequences that can be imagined.

For example, in an attempt to emphasize their literary dimension and
irreducible nature as art, even where they have preserved, in whole or in part,
their pedagogical and educational intent and purpose, works of children’s
literature (and also the related book series) have tried to define themselves in a
quite distinct and irreducible perspective to books for schooling.

It can be added that, in an effort to establish a scope of identification that
cannot be assimilated to that of school manuals and textbooks, children’s
literature has gradually dropped, at least in the peninsula, the plurality and
internal structure of genres and strands that characterize them elsewhere, and
that, conversely, in Italy there have not been significant developments.

I refer, in particular, to the almost exclusively narrative characterization (i.e.
focused on the types of tale, story or novel) of literature for children and young
people, which was accompanied, conversely, by the abandonment of other
genres and other types, such as works of scientific or historical or technical
dissemination.

45 See A. Ascenzi, La storia della letteratura per I'infanzia oggi. Aspetti del dibattito sullo
statuto epistemologico di un sapere complesso, in Ead. (ed.), La letteratura per I'infanzia oggi.
Questioni epistemologiche, metodologie d’indagine e prospettive di ricerca, cit., pp. 87-95.

46 See, in this respect, B. Croce, La letteratura della nuova Italia, Laterza, Bari, 19132, vol. III,
pp. 352-353. For a precise reconstruction of the debate launched by Croce’s position, see Lollo,
Sulla letteratura per I'infanzia, cit., pp. 47-100.
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Giuseppe Lombardo Radice highlighted this most appropriately in an article
titled Che cosa non leggono i maestri, published in 1925 in the Florentine
specialist education journal “La nuova scuola italiana,” in which he noted that,
while Italy sought to start children and young people “reading some classic
works of popular science” as well as artistic or historical works or those related
to technological inventions etc. it was necessary to refer to the brilliant and
successful works of foreign authors such as “Macé, Tissandier, Lioy, Buffon,
Carré, Fabre, Flammarion, Réclus”, given the serious deficiencies that existed,
in this area, in the non-school output of the Peninsula®’.

Not surprisingly, it is only recently that sufficient emphasis has been given
to the extraordinarily innovative originality and character (albeit isolated
and destined not to be picked up later in a significant way) of the numerous
volumes of popular scientific works published between the 1870s and 1890s
by a writer for young people in education such as Pasquale Fornari, better
known as a specialist educator of the deaf and dumb*®; as well as a work such
as Ciondolino, published in 1893 by Luigi Bertelli/Vamba for the Florentine
publisher Bemporad, another extraordinary example of popular science in
literature for Italian children and young people inspired by the classics of Jean-
Henri Fabre, Maurice Maeterlinck and Ernest Candéze*’.

The actual removal of the educational dimension (through popular scientific,
technological, historical, works etc.) from the field of children’s literature has
undoubtedly contributed to the isolation of the area of school manuals and
textbooks from the more general strand of works for childhood and school
generations, by emphasizing and legitimizing, on the basis of new and more
effective motivations, the separation between school and non-school. It is for
this reason that school books have become — in the collective imagination of

47 G. Lombardo Radice, Che cosa non leggono i maestri, now published again in Ascenzi,
Sani (edd.), Il libro per la scuola tra idealismo e fascismo. L'opera della Commissione centrale per
Pesame dei libri di testo da Giuseppe Lombardo Radice ad Alessandro Melchiori (1923-1928),
Milano, Vita e Pensiero, 20035, pp. 728-729.

48 In relation to the extensive output of this type published by Fornari in the last two
decades of the nineteenth century, see for example: P. Fornari, I tre regni della natura: zoologia,
botanica, mineralogia, spiegati ai fanciulli, Milano, 1877; 1d., Il moderno Buffon pei fanciulli, o
piccola storia naturale, Milano, 1878; 1d., La piccola fisica sperimentale spiegata al popolo ed
ai giovanetti, Milano, 1880; Id., La piccola chimica spiegata al popolo e ai giovanetti, Milano,
1887; Id., La storia naturale esposta in tavole cromolitografiche ai fanciulli, Milano, 1892. We
do not yet have specific research and studies on the biography and writings of this significant
and unappreciated writer for children. The major role he played at the turn of the twentieth
century, in the special education of the deaf, is more in-depth than educational historiography see
E. Montorzi, Pasquale Fornari nel primo centenario della sua nascita, «Contributi pedagogico-
didattici della R. Scuola di metodo Girolamo Cardano», serie seconda, X (1937), n. 12, pp. 9-15;
and R. Sani (ed.), L'educazione dei sordomuti nell’Italia dell’800. Istituzioni, metodi, proposte
formative, Torino, SEI, 2007, pp. 17-18, 28-30.

49 On Ciondolino by Luigi Bertelli see Ascenzi, «Per educare la gioventi della nuova Italia».
Luigi Bertelli giornalista e scrittore per I'infanzia tra eredita risorgimentale e costruzione di una
nuova coscienza etico-civile (1860-1920), cit., pp. 17-19.
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their users — required reading — serious, notional, and sometimes pedantic —
while works of fiction for children and young people have managed to find a
space for themselves in leisure and entertainment, to be associated with freedom,
the development of authentic fantasy and creativity; in short, they have become
identified with time spent in «recreational disengagement», as an alternative,
or in opposition to, «school time», increasingly regarded as «productive time»
and «children’s work».

This, in my opinion, hasinfluenced —and sometimes significantly characterized
—actual pedagogical analysis on the role of school and education, by emphasizing
the more general gap, in educational processes for children, between school
activities and extracurricular activities; a gap within which the actual school
dimension has come to acquire a largely negative connotation, as characterized
by formalism, lack of imagination and creativity, lack of consideration of the
internal rhythms and needs of the student etc. And it is no accident that, in this
very first period of the twentieth century, so-called activist pedagogies were
deployed and the most impactful experiences of the new schools matured,
methodologically focused on overcoming the above-mentioned gap/opposition
and on the proposal for recovery — including at school — of the dimensions of
freedom, creativity and appreciation of the interests of the learner®’.

And this, in my opinion, is an issue that needs deeper analysis within a school
and educational history that really seeks to rethink not only the characteristics
and impact of educational processes and teaching practices, but also the genesis
and success of the pedagogical theories and educational models for children
that have permeated the school experience in the current age.

In this area some significant lines of research, still to be completed to a
large extent, have come from the recent surveys on Luigi Bertelli / Vamba, the
celebrated writer for children and at the same time author of textbooks widely
appreciated in the early decades of the twentieth century. His criticism of the
school system and education and the very concept of childhood in nineteenth
century —happily exemplified in a character like Giannino Stoppani, the troubled
protagonist of the famous and funny I/ Giornalino di Gian Burrasca — results
in an attempt to overcome the gap/conflict to which we referred above, through
the establishment of a communicative register and style of education capable
of breaking the watertight bulkhead between school and non-school activities,
productive time (school) and leisure time (recreation and free learning). An
attempt that finds its highest expression in the pages of the successful journal
«Il Giornalino della Domenica» (1906-1920)%!.

50 See, in this respect, G. Chiosso, Novecento pedagogico. Profilo delle teorie educative
contemporanee, Brescia, La Scuola, 1997, pp. 53-117.

51 See, again, Ascenzi, «Per educare la gioventn della nuova Italia». Luigi Bertelli giornalista e
scrittore per I'infanzia tra eredita risorgimentale e costruzione di una nuova coscienza etico-civile
(1860-1920), cit., pp. 13-43.
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Conclusions

It is entirely appropriate, therefore, not to lose focus on this issue but to
continue, rather, to concentrate research on the relationship between the strand
of books for school and the broader education industry, on the one hand, and
the field of literature for children and young people on the other.

Also because the ongoing and somewhat artificial distinction between
narrative output in the strict sense and school-textbook production for children
precludes historians of the field from understanding a reality that largely
presents itself as closely intertwined and related in terms of content and value
models, today it seems to be a harbinger of a paradoxical reproduction, on the
historiographical level, of the well-known Crocean prejudice, whereby, as is
known, literature for children was necessarily regarded as a lesser and more
marginal genre, since it is not real literature, and is too closely associated with
the «good-natured muse» of pedagogy because of its educational goals.

It is well known that such a prejudice has weighed heavily on, and long
prevented, a detailed study of children’s literature. The historiographical
reassessment, albeit for understandable reasons of epistemological purity and
in order to define the boundaries of the field of research, of the theoretical
distinction between what is abstractly children’s literature and what cannot,
strictly speaking, be considered as such (text books, in fact), means, paradoxically,
allowing that which we pushed out of the door, to climb back in through the
window, albeit not without difficulty.

And we might wonder whether the aesthetic (but also ideological) premises
at the heart of the Crocean prejudice are not also, perhaps unconsciously, being
applied in the field of historiography, where, for example, there is an effort to
identify and isolate, in the great sea of publications primarily directed at children
and young people, a trace or fragment of a pure, unspoiled and authentically
literary dimension, which possibly loses the fundamental distinction between
the historical reality (so complex, multifaceted and contradictory) and the
changing meaning of the literary canons and the educational models of every
era and is therefore to be historicized and not assumed a priori, once and for all.
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Nel novembre del 2007 si teneva a Macerata il convegno internazionale
sul tema Don Lorenzo Milani e la scuola della parola. Analisi storica e
prospettive pedagogiche. Lincontro di studio, organizzato dalla Facolta
di Scienze della formazione e dal Dipartimento di Scienze dell’educazione e
della formazione dell’Universita della citta marchigiana, veniva promosso
in occasione di tre ricorrenze riguardanti la figura e I'opera del sacerdote: i
sessant’anni dalla sua ordinazione sacerdotale e i quarant’anni dalla sua morte,
avvenuta nel 1967, e dalla pubblicazione di Lettera a una professoressa. Al
di 1a delle contingenze il convegno si proponeva, tuttavia, di promuovere una
riflessione di carattere interdisciplinare sull’esperienza pastorale ed educativa
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di don Milani, contestualizzandone storicamente I’opera e I’itinerario umano,
e raccogliendone contemporaneamente le provocazioni educative. Uincontro,
differenziandosi in questo dai molti succedutisi negli anni e dedicati alla persona
del sacerdote fiorentino, ha avuto I’'indubbio merito di non essere rivolto solo
agli studiosi e agli specialisti, ma anche agli studenti della Facolta di Scienze
della formazione, futuri insegnanti ed educatori. Questa scelta, fortemente
voluta dagli organizzatori, si riverbera in questo volume che raccoglie gli atti del
convegno! e che coniuga, in modo originale, un ritratto a tutto tondo dell’opera
e della figura di don Milani inseriti nella societa italiana, fiorentina ed ecclesiale
del tempo con spunti e considerazioni rivolti agli studenti che hanno scelto di
fare della formazione la loro futura occupazione e a tutti coloro che desiderano
riflettere su sfide pedagogiche.

Fra i saggi che tratteggiano lo scenario storico e religioso in cui don Lorenzo
Milani svolse il suo apostolato vi € quello di Roberto Sani, curatore del volume
insieme a Domenico Simeone. Lintervento, Le Esperienze pastorali di don
Lorenzo Milani nella Chiesa e nella societa del suo tempo, mette in risalto
I'importanza di storicizzare la figura del sacerdote fiorentino per non cadere
nel pericolo di dare dell’opera del priore di Barbiana una lettura ‘profetica’
e metastorica. Il saggio contribuisce quindi in modo efficace a radicare don
Milani nella Chiesa italiana del secondo dopoguerra, pur mostrando come non
sia possibile ascriverlo in predeterminate correnti politiche o ecclesiastiche.
Attraverso I’epistolario di don Milani, Sani evidenzia come, agli inizi degli
anni Cinquanta, sconcerto e crisi colpissero numerosi ambienti cattolici mentre
venivano meno le speranze di rinnovamento sociale e la battaglia politica che
avevano costituito una componente importante della mobilitazione per le
elezioni dell’aprile 1948. Nell’epistola a Gian Paolo Meucci, ritenuta da Sani
«una cesura nell’itinerario umano e sacerdotale» del priore di Barbiana, e in
Lettera a don Piero, scritta fra 1953 e il 1954, emerge la delusione di don Milani
nei confronti di un governo che, egli sostiene, aveva tradito i ‘poveri’. Si fa strada
un giudizio puramente morale che pero, come sottolinea bene Sani, manca di
una lettura storica che non consente a don Milani di cogliere il pur faticoso
progredire del cattolicesimo italiano nella societa democratica e di massa. Il
saggio appunta poi la sua attenzione sul testo milaniano Esperienze pastorali
del quale non viene seguito solo il difficile iter, ma approfonditi i contenuti,
dall’ancoramento di don Milani all’immagine tradizionale del prete, cosi come
delineata dal Concilio di Trento, alla necessita della ricerca di un linguaggio
nuovo per comunicare col popolo. Sani conclude mostrando come la persona
e Popera del sacerdote fiorentino non si prestino a una lettura sistematica, «ma
piuttosto a una necessaria rimeditazione di una singolare esistenza di credente,
di sacerdote e di pastore».

I R. Sani, D. Simeone (edd.), Don Lorenzo Milani e la Scuola della Parola, Macerata, eum,
2011, 306 pp.



LA TESTIMONIANZA RELIGIOSA ED EDUCATIVA DI DON LORENZO MILANI IN UN RECENTE VOLUME 519

Anche i saggi di Aldo Carera e Bruna Bocchini Camaiani delineano la figura
di don Milani in relazione alla societa del suo tempo. Il primo, intitolato Gli
anni di don Lorenzo Milani e la trasformazione economica e sociale, tratteggia
il periodo successivo al luglio 1947, data dell’ordinazione sacerdotale del priore
di Barbiana. Carera sottolinea come questi anni siano caratterizzati, piu che da
una precisa segmentazione, da un processo evolutivo, e ne analizza squilibri,
anomie e sviluppi. Finestra utilizzata dallo studioso per affacciarsi sulla realta
del secondo dopoguerra ¢ un’interessante fonte quale le indagini promosse
dall’ Amministrazione per le attivita assistenziali italiane e internazionali (Aai) e
realizzate per favorire una sistematica conoscenza della societa del tempo.

Bruna Bocchini Camaiani, invece, concentra la sua attenzione su Don
Lorenzo Milani e la Chiesa fiorentina del suo tempo, facendo emergere in modo
chiaro, da un lato, I’isolamento denunciato dallo stesso priore, e dall’altro i
rapporti di solidarieta e il comune sentire «religioso, ecclesiale e politico» che
si svilupparono fra quest’ultimo e i sacerdoti fiorentini. Il saggio pone in risalto
’esemplarita della situazione di Firenze concretizzando le diverse posizioni
con il tratteggio di alcune delle personalita che caratterizzarono la storia locale
(e non solo) del tempo, dall’arcivescovo cardinale Florit, con cui il priore di
Barbiana ebbe rapporti conflittuali, a don Raffaele Bensi, importante figura di
riferimento per don Milani fin dagli anni della sua conversione, dal cardinale
Dalla Costa, teso verso una prospettiva pastorale che recuperasse i temi della
misericordia e del perdono, fino a giungere al sindaco di Firenze Giorgio La
Pira. La Bocchini Camaiani dimostra come i contrasti fra don Milani e la Chiesa
fiorentina non fossero tanto di natura ecclesiale quanto legati all’«ortodossia
politica» richiesta nel dopoguerra ai religiosi. Al tentativo propugnato da La
Pira di ricostruire una «societa cristiana» schierandosi nello scontro sociale
«dalla parte dei poveri», don Milani avrebbe risposto con la scelta di creare
una scuola popolare aconfessionale per dare parola, attraverso Iacquisizione
della lingua, ai poveri stessi.

Il saggio di Daniela Saresella (Don Lorenzo Milani e la cultura cattolica tra gli
anni Cinquanta e Settanta) si propone di indagare ’interesse del mondo cattolico
nei confronti del sacerdote fiorentino e della sua esperienza pastorale nel secondo
dopoguerra. Attraverso ’accurata analisi di numerose riviste appartenenti ai
piu disparati ambienti cattolici del tempo, fra cui «Testimonianze», «Il Gallo»,
«Orientamenti sociali», «La Civilta Cattolica» e «Aggiornamenti sociali», la
Saresella rileva come don Milani, soprattutto negli anni Sessanta e Settanta,
sia stato un importante punto di riferimento per il mondo cattolico italiano,
specie per gli ambienti piu coinvolti nelle trasformazioni conciliari e dal clima
di critica sociale e politica. 1l contributo risulta interessante anche perché
mette in evidenza la posizione di chi, invece, come «La Civilta Cattolica» o
«Aggiornamenti sociali» preferi evitare il confronto con lo scomodo sacerdote,
ignorandone attivita e la persona.
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Emilio Butturini, nel suo saggio Lorenzo e Adriano Milani: un’identica
passione educativa, getta invece luce sulla famiglia Milani, seguendo le tappe
della formazione dei due fratelli, tappe che avrebbero portato il primo a
indossare appunto I’abito talare e a fondare, in seguito, la scuola di Barbiana e
il secondo a diventare un neuropsichiatra infantile di fama mondiale. Partendo
dalle origini della famiglia e dal suo substrato culturale, Butturini giunge a
dimostrare in modo efficace come i medesimi motivi ispiratori stessero alla base
dell’agire dei due fratelli. Egli individua queste consonanze nell’importanza
della socializzazione, nella personalizzazione dell’intervento educativo,
nell’autoeducazione, nel mutuo insegnamento e nella pedagogia della differenza.
In entrambi, poi, la cultura e il linguaggio vengono individuati come il mezzo
per uscire dal sottosviluppo.

Il contributo di Domenico Simeone (Il segreto pedagogico di Barbiana),
analizzando in modo compiuto il modo di far scuola di don Milani, prima a
San Donato a Calenzano e poi a Barbiana, raccorda passato e proposte per il
futuro. Lattenzione viene spostata dal «come fare scuola» al modo di essere
del maestro, al suo «mettersi in gioco» e «spendersi completamente». Il saggio
mette in evidenza come don Milani giunga a comprendere che la condizione
indispensabile per I’annuncio del Vangelo sia un’adeguata istruzione civile.
Proprio da questa convinzione deriva I'importanza della scuola quale momento
centrale della sua attivita pastorale. A San Donato la proposta scolastico-
educativa milaniana si salda con quella pastorale «ponendosi come obiettivo
quello di aiutare i “figli del popolo’ a sviluppare un’adeguata coscienza critica
per una piu autentica vita religiosa». A Barbiana, dove pit drammatica risultava
’arretratezza sociale e culturale, I'obiettivo della scuola popolare era piu
marcatamente quello di fornire ai poveri gli strumenti linguistici necessari per
renderli capaci di far sentire la propria voce. Attraverso ’analisi delle iniziative
che caratterizzarono la scuola popolare di don Milani (conferenze, lettura del
quotidiano, soggiorni all’estero, mutuo insegnamento) Simeone, giunge ad
auspicare che la scuola di Barbiana non venga piu considerata come un modello
ideale quanto uno stimolo per creare qualcosa di nuovo.

Il saggio di Ferdinando Sabatino (Formagzione, istituzioni, critica del potere.
Come si costruisce una «autonomia individuale»?) rappresenta una seria
riflessione sull’educazione e sul ruolo di coercizione o di emancipazione che
puo esercitare nei confronti di un individuo. La sfida della scuola, dunque,
risulterebbe quella di far diventare la formazione «una pratica di contro-potere»
in grado di «costruire un sé che si svincoli dal potere stesso». Proprio sulla base
di quest’ultima affermazione Sabatino propone un singolare raffronto fra don
Milani e Foucault che, lontani anni luce per personalita, tradizione e storia,
vengono paragonati in nome della comune volonta di formare una personalita
capace di emanciparsi.

Un altro interessante confronto ¢ quello presentato da Peter Mayo in [
contributi di don Lorenzo Milani e Paulo Freire per una pedagogia critica.
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La convergenza fra queste due importanti figure di educatori € riscontrabile,
secondo lo studioso, in una particolare attenzione «verso tutti quanti credono
in una societa diversa e piu giusta ed in una educazione che serve per liberare gli
oppressi». Influenzati entrambi dal radicalismo cristiano, sia Freire sia Milani
portano avanti una lettura radicale del Vangelo e un impegno concreto per
una reale giustizia sociale, utilizzando un approccio pedagogico considerato
sovversivo. Entrambi gli educatori considerano inoltre la scuola come
un’istituzione borghese che ha lo scopo di perpetuare le scelte culturali della
classe dominante e a essa tentano di opporsi propugnando una dimensione
collettiva dell’apprendimento e del sapere.

Un’analisi piu teologica ¢ quella che compie nel suo saggio José Luis Corzo
(Alla scuola della Parola. Analisi teologico-spirituale degli scritti di don Lorenzo
Milani). Lo studioso parte da quello che considera un paradosso presente negli
scritti del sacerdote fiorentino e cioé la sua trasformazione in un educatore
laico, capace di denunciare con chiarezza il classismo della scuola dell’obbligo e
della cultura dominante. Eppure, sottolinea Corzo, risulta impossibile separare
«i due Milani», ’educatore e il sacerdote. La conversione conduce don Milani
a mutare il punto prospettico della sua esistenza e a porlo nella relazione con
Dio e nell’accettazione di una vita che ha un luogo e un tempo sacri perché
scelti dal creatore, il quale affida al priore di Barbiana un compito ben decisivo:
incontrarsi con Dio fra i poveri.

Pierpaolo Triani (Lettera a una professoressa: quarant’anni dopo) parte
da una rilettura del celebre testo per giungere a una profonda riflessione
sull’identita della scuola di oggi. Comunque lo si valuti, sottolinea Triani,
non si puo evitare un confronto poiché esso rappresenta un libro simbolo in
quanto ha inciso sulla scuola italiana, continua a suscitare reazioni e dibattiti
ed e capace di «alimentare nel lettore un impegno educativo» all’interno della
scuola. Lo studioso tratteggia lo scenario scolastico che aveva contribuito
alla nascita della Scuola di Barbiana e alla Lettera e ripercorre la struttura e i
contenuti di quest’ultima. Triani passa poi a riflettere sui cambiamenti che, dopo
quarant’anni, caratterizzano la scuola «media» italiana e affronta questioni
spinose quali la dispersione scolastica, i sistemi valutativi, la didattica e il ruolo
degli insegnanti per concludere sottolineando come, ancora oggi, Lettera a una
professoressa inviti a non abbandonare «I’ideale forte di una scuola capace di
formare le persone».

Il saggio di Piero Crispiani, Don Lorenzo Milani e la rivoluzione
della parola, ruota invece intorno alla centralita dell’elemento linguistico
riscontrabile nell’insegnamento del priore di Barbiana. Una ‘parola’, quella di
don Milani, che puo definirsi ‘politica’ in quanto strumento di emancipazione
e relazione. La padronanza del linguaggio appare al sacerdote fiorentino come
la condizione essenziale per un affrancamento culturale e di conseguenza civile
degli emarginati. Crispiani, lontano dal cadere in un’attualizzazione forzata
del pensiero milaniano, rintraccia le influenze pedagogiche presenti in esso
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(pedagogia istituzionale, pedagogia popolare e pedagogia della parola) e i suoi
valori (pedagogia dell’'uguaglianza, denuncia della deprivazione immateriale
e significato dell’identita), ma non nasconde quelle che egli definisce «le
inattualita» delle riflessioni di don Milani e che rendono oggi difficilmente
riproponibili le sue scelte. Crispiani riassume la non adeguatezza alla situazione
odierna presente nel pensiero milaniano analizzando la contestualita del suo
agire ed evidenziando un contesto socializzante, presente al tempo del priore di
Barbiana, che oggi non esiste piu, oltre a uno stile comunicativo che, incisivo
nel dopoguerra, apparirebbe in crisi di fronte alla civilta delle immagini e delle
tecnologie.

Il volume si conclude con una utile ed esaustiva Bibliografia ragionata, curata
da Domenico Simeone, che comprende non solo gli scritti, anche postumi, di
don Milani e le opere (libri e numeri monografici di riviste) a lui dedicate, ma
anche I’elenco delle drammatizzazioni teatrali e i film intitolati al priore di
Barbiana.

Nel complesso ’opera Don Lorenzo Milani e la scuola della Parola arricchisce
in modo unico il panorama dei volumi dedicati al sacerdote fiorentino in
quanto si pone come rilettura critica della figura e dell’opera milaniana, capace
di superare contrapposizioni ormai datate per delineare una lettura della sua
testimonianza che possa offrire a un piu vasto pubblico elementi di crescita e
maturazione personale oltre che di approfondimento culturale.
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ABSTRACT: The article illustrates the important findings of a significant international seminar
held in Pisa in 2011 on Academic Institutions and 1968. The researchers mainly discussed
the action carried out by the institutional bodies of universities, academic authorities,
associations of lecturers and students in the turbulent years of the «student protests».
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In the area of research concerning the history of the protests of 1968 and the
universities, the Inter-University Center for the History of Italian Universities
and the Faculty of Political Science of the University of Pisa have promoted
and organized an interesting and original international study seminar entitled
Academic Institutions and the 1968. The conference, held in Pisa on 15" and
16" December 2011 in the splendid Renaissance setting of the Auditorium
of the Historical “Palazzo della Sapienza” of the Tuscan University, aimed at
investigating an aspect analyzed until now only in part by scholars and that is
that of the role played by the institutional bodies of the universities, by academic
authorities and by teachers’ and students’ associations in the turbulent years
of the “student unrest”. Starting from the reflections emerged in the meeting in
Pisa, the scholars have been able to investigate a period of Italian universities
which, although short temporally, saw the involvement of all the academic
components and was a fundamental factor in the process of evolution and
change of the whole Italian university system.

The conference, structured in three sessions (International contexts and the
Italian case, For a history of the 1968 in Milan, The universities and the revolt)
developed over two days, was opened by the Professor Guidi, on behalf of the
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Rector of the University of Pisa, Massimo Mario Augello, who described the
1960s as a period of maximum intellectual opening in Italy, hoping also a new
“re-opening” of our country to the international dimension. The Dean of the
Faculty of Political Science, Claudio Palazzolo, had the task of illustrating the fil
rouge connecting the conference organized and the Faculty of Political Science
which had promoted it, and that was born just in 1970, as a branch of the degree
course in Law, developing in this context of “magmatic transformation of society
and of Italian university”. According to Emanuela Navarreta, vice principal of
the Faculty of Law, it was in that fruitful climate, enlivened by an intellectually
active student population, that the foundations for the future development of
the university system were laid (just think to the first international activities
and to the figure of the Professor Alessandro Faedo). After the intervention of
Andrea Romano, on the behalf of the CISUI, aimed at underlining the novelty
of a theme so far dealt only marginally by the researchers of the Inter-University
Center for the History of Italian universities, it was Romano Paolo Coppini
to introduce the various reports of the seminar, aimed at retracing the events
of the year 1968 with historical depth and a great deal of detail, thanks to
the help of institutions and academic authorities and, above all, by means of
consultation and examination of archival and documentary sources — kept in
various universities and in the ministerial archives — related to the work of the
various bodies of the time, from the academic Senates to the Board of Directors,
to the Board of Faculty.

Roger’s Geiger intervention (American Universities and the Student Rebellion
of the 1960s: causes and consequences of 1958) opened the long and interesting
series of reports. With admirable ability to synthesize, the speaker was able to
focus on the main dynamics of the student rebellion and on the more global
cultural revolution that affected the American scientific world in the early
Sixties. Violent and heated debates arose from here, which inevitably affected
not only the university system but also the whole social system.

Jean-Philippe Legois’s intervention (Contestations étudiantes ed universités
dans les “années 68” en France ed en Europe) was referred to a more
heterogeneous context and dealt with student protests developed mainly in
France but also in other European countries such as Germany, Belgium, Spain,
Poland and Czechoslovakia. What the speaker defined the “special alchemy of
the year 1968” relied on a common ground of harsh criticism of the society, on
the rejection of the system of repression carried out by the central government
towards young people and on the repulsion towards an obsolete university
system unable to respond effectively to the needs of the students. From here,
an excellent correlation between the actors of the revolt and the various issues,
respecting the peculiarities of the various geographical areas and the different
chronological periods (in some places, in fact, the movement originated at the
beginning of the sixties while in others only close to the 1968).
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Francesco Bonini’s report, interesting also for the careful choice of the title,
(Una riforma che non si (puo) fa(re). Il sistema universitario e il Piano Gui) and
brilliantly presented by its author, aimed at tracing the connection between
the events of the academic instruction and the acceleration of the Italian
political, cultural and social processes, placing in this framework the various
actors of the events of the year 1968. After dealing, in the introduction of the
intervention, with the main measures that affected the Italian university from
the defascistisation to the end of the Fifties, the researcher focused mainly on the
two most crucial question of the whole debate, which are closely related to the
terms reform and plan. Bonini, drawing inspiration from an article by Nicholas
Pistelli with a very evocative title (Piano, Gui!) and published in “La Rivista
Politica”, emphasized how in the whole academic and non-academic world a
unity of purpose and a prodigious cohesion was achieved, with the purpose of
obstructing Minister Gui’s intentions. A protest similar to that of the students’
world against Gui’s Plan was proficiently used also in the parliamentary debate,
so that, in the first months of 1968, the Minister himself was driven to charge
the majority with the “greater responsibilities of an eventual failure”. Thanks
to the reconstruction offered by Bonini it is also possible to fully understand the
shift from the university government policy of investment and support of the
late Fifties to the so called “incrementalist” season in order to meet the sectoral
requirements of the early Seventies: so, after Gui’s failure, new disciplines
and new bases would be introduced, according to that process described as
“incremental at multiple direction”.

The first session was closed by a communication by Fabrizio Trisoglio and
Stefano Morosini concerning the beginning of an inventory work of a substantial
amount of material (articles, letters, posters, leaflets), preserved in the archive
“Mariano Cunietti” and produced by various student groups of the Polytechnic
of Milan. According to the two scholars, through the examination of different
sources (archival, bibliographic, iconographic, oral), it would be possible to
reconstruct the crucial stages of the protest at the Faculty of Engineering of the
Polytechnic of Milan and the youth debate on “hot topics” such as workers’
struggle, the right to study or even on wider issues such as the “cold war”.

The second session of the seminar, instead, was animated by a real round
table. The central theme of the debate between four prominent scholars
was the year 1968 in Milan, analyzed through a series of reports dealing
respectively with the Commercial University “Luigi Bocconi” (Marzio Achille
Romani), with the Polytechnic of Milan (Giancarlo Consonni), with the
Catholic University of the “Sacro Cuore” (Luciano Pero) and with the Public
University of Milan (Brunello Vigezzi). Through the comparison between the
different youth positions and protests reconstructed with plenty of detail, it
was possible to point out differences and similarities on the different ways
to “live” the experience of the 1968 in the various Milan universities. In this
regard, Marzio Achille Romani aimed at emphasizing the gap existing at the
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Bocconi University between the Faculty of Languages and that of Economy,
unlike Giancarlo Consonni who confirmed the existence of a break never solved
between engineers and architects in the history of the Polytechnic. Luciano Pero,
instead, thanks to the presentation of a video from the Rai film library and to
his personal experience during the 1960s, recognized the Catholic University
as the first true laboratory of the process of student reform and youth protest
(think to prominent personalities such as Casalini), with its boom of students,
its obvious structural and organizational problems, the strong censorship
operated by the academic bodies, the total closure to dangerous “authors”,
its four occupations, the strong connection between the student component
and workers’ movement and the strong and progressive “expansion of the
university in the city”. Brunello Vigezzi, after a careful historical reconstruction
of the revolutionary events in the Public University of Milan, the most populous
of the universities in Milan, had the task of closing the round table and defining
the 1968 in Milan a “history of impossible encounters”, among undisputed
leaders (Mario Capanna) and abnormal contradictions, a misguided attempt
to turn the student phenomenon into a national and social event. According
to Vigezzi, instead, the student movement would have to remain within the
academic dimension in order to expand and be influential.

The morning of the second day of the conference, and specifically the
third and final session of it, was entirely devoted to the situations of the
different local cases of the individual universities. The analysis of the speakers,
assuming as preferred (but not exclusive) time frame the biennium 1967-
1968, focused on the main historical events of the student movement and on
the reasons for the youth protest, paying particular attention to the attitude
of the academic authorities toward the protest. The various interventions,
through the scrupulous analysis of the archival material available in the single
locations and the examination of the newspapers and magazines of the time,
tried to provide evidence of the connection between the students’ attitudes and
protests and the measures taken by the academic bodies within the university
of Turin, (Diego Giachetti, Professori, Presidi di Facolta e “resistenti” nel *68
torinese), of the Scuola Normale Superiore of Pisa (Paola Carlucci, Un senso di
insoddisfazione? La Scuola Normale e il Sessantotto), of the University of Pisa
(Alessandro Breccia, Alessandro Faedo, le istituzioni universitarie e la rivolta.
Prime riflessioni sul caso dell’Universita di Pisa 1964-1968), of the University
of Rome «La Sapienza» (Marco Paolino, Le autorita accademiche romane e la
contestazione studentesca nel 1968; Tommaso Dell’Era, La politica dell’ateneo
romano di fronte alla protesta studentesca 1966-1969), of that of Padua (Paola
Caldognetto, Il mondo studentesco e il 68 a Padova; Alba Lazzaretto, Il mondo
accademico padovano di fronte al *68) and, finally, of the University of Pavia
(Pierangelo Lombardi, “Una grande Universita di provincia”. 1l caso pavese).

Despite the awareness of the presence of situations inevitably different and
heterogeneous one another, for both historical and geographical reasons, as
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well as for the different credit of the various protagonists of the events (think,
for example, in the case of Pisa, to the rector Alexander Faedo, a central figure
in the history of the Republican university system, or, with reference to the
experience of Rome, to a character such as Pietro Agostino D’Avack, whose
initial intent was to establish a productive dialogue with the students), it is
possible to find interesting points of contact in the various university centers.
Just think to the constant presence of two separate factions within the academic
world (the one that stands for the dialogue with the students and the other
that called for the immediate use of the armed forces to free the occupied
universities) or the continuous interweaving between the need for reform the
university system and instances of renewal of a more social nature. It is in this
varied context, characterized by numerous and different tones, that eight reports
dedicated to the events of the year 1968 in the individual universities moved,
in the admirable and very successful attempt to reconstruct a framework able
not only to understand the causes of the student protest and the reactions of
the academic components (university professors and government), but also the
impact and the concrete results to which the Italian university was led by the
protest itself in the subsequent years.
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Julio Mateos Montero, Genealogia de un
saber escolar: el codigo pedagogico del
entorno, Barcelona, Octaedro, 2011, 184

pp-

A la hora de presentar una obra siempre
es recomendable mostrar aquellos rasgos
del autor que nos permitan entender des-
de donde escribe. Julio Mateos es, por su
experiencia profesional, un maestro de
ensefianza primaria ya jubilado; por su
cualificacién académica, doctor por la
Universidad de Salamanca y por su pecu-
liar forma de entender el trabajo intelec-
tual, un pensador comprometido con las
tareas colectivas de tradiciéon critica que
reflexiona y escribe en el marco de Fedica-
ria (www.fedicaria.org/) y, mds concreta-
mente, del Proyecto Nebraska (www.ne-
braskaria.es). Los tres rasgos contribuyen,
en efecto, a la comprension de la obra que
aqui vamos a resefar.

La experiencia profesional permite al
autor detectar criticamente la escondida

complejidad de discursos y practicas de
ensefianza adoptando una distancia me-
todologica para enfrentarse a auténticos
agujeros negros como son, por ejemplo,
la relacion, nada coherente, controvertida
siempre, entre teoria y praxis pedagdgi-
cas, 0 encarar con razones y pruebas las
tentaciones del idealismo pedagdgico.

La mencionada titulacién académica
es también dato principal, ya que, preci-
samente, Genealogia de un saber escolar:
el cédigo pedagogico del entorno, es una
condensacién de una tesis de doctorado
leida, en 2008, en la Universidad de Sa-
lamanca. Hablamos, por tanto, de una
sintesis rigurosa y fluida, dispuesta para
que el lector encuentre lo mas sustanti-
vo de una larga investigacion en apenas
doscientas paginas. No es éste, por otra
parte, el resumen de una tesis al uso, si-
no que recuerda, mas bien, los trabajos de
gestacion lenta elaborados tras una larga
andadura intelectual.
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La tercera circunstancia (el compro-
miso intelectual compartido) es también
relevante porque dos conceptos clave o
piedras angulares que sirven a J. Mateos
para levantar el edificio de su estudio, tie-
nen su origen en el arsenal heuristico del
citado Proyecto Nebraska. A saber: los
modos de educacion y el cédigo pedagigi-
co del entorno. El primero da lugar a una
periodizacion ajena a los circunstanciales
cambios politicos que no afectarian de
manera sustancial a procesos longue du-
rée, como es el caso de los educativos. En
cuanto al cédigo pedagdgico del entorno
es una conveniente adaptacion del cédigo
disciplinar, concepto que en su dia usara
Raimundo Cuesta. Se trata, en palabras
de J. Mateos, de un complejo y maleable
conjunto de discursos, prdcticas y normas
(p. 14) que tienen que ver con la ensefian-
za del medio; en sustancia, el objeto que
construye el propio estudio. En esa sin-
tética definicion se adivina que el autor
se sirve de algunas aportaciones del giro
cultural en la Historia de la Educacién pa-
ra aplicarlas al estudio del conocimiento
escolar. Entiende que en el entramado de
las diferentes culturas escolares se esta-
blecen complejas relaciones de influencias
y desafecciones mutuas. Por ello en esta
obra se plantea, y responde, a preguntas
del tipo ¢Por qué la didactica del medio
mantiene una larga trayectoria discursiva
sin materializarse en normativa y en pra-
xis? O ¢Por qué se convierte en asignatura
del curriculum de la ensefianza primaria,
precisamente, en el modo de educacion
tecnocrdtico de masas? Las respuestas de
Mateos no zanjan los problemas que salen
al paso; sus resoluciones son, mas bien,
desasosegantes, pues, segin él mismo ad-
vierte, su empeno es problematizar el pre-
sente y alimentar la incertidumbre (p. 13).

Sobre esos cimientos se consigue de
manera agil y precisa resumir una inves-
tigacion genealdgica sobre un saber que,

tras una larga gestacion de tres centurias,
deviene en asignatura y se conoce como
Conocimiento del Medio Natural y So-
cial; una criatura con apenas dos décadas
de vida; un producto genuino del contex-
to pedagdgico que no tiene un referente
definido en una disciplina académica. El
lector asiste a un desvelamiento de aqué-
llos elementos que conforman la compleja
realidad del sistema educativo: diferentes
constructos sobre la infancia, las funciones
de la escuela en el capitalismo, desiguales
formas de distribucion y apropiaciéon de
saber de los grupos sociales, relaciones y
conflictos de saber-poder entre élites re-
formistas y cultura corporativa del magis-
terio, evolucion de los libros de texto en
sus contenidos y su uso en el aula, etc.

El libro se articula en partes bien dife-
renciadas aunque el autor se siente muy
libre para viajar de unas a otras o para re-
lacionarlas de la manera que mejor le con-
viene. En la primera parte se disecciona la
tradicion discursiva del codigo pedagdgico
del entorno, un sedimento arqueologico
perfectamente reconocible desde los ori-
genes de la escuela (p. 20) en sus variadas
aportaciones (Comenio, Rousseau, Pesta-
lozzi, Decroly, Frobel, ...) en las cuales ya
es posible detectar la permanente contra-
diccion: la historia del entorno como ob-
jeto de estudio escolar es, en gran medida,
una bhistoria de un recurrente “quiero y no
puedo” (p. 32). Los principios didacticos
esenciales que han pervivido hasta nues-
tra época —primeramente, aprender de lo
proximo a lo mas lejano, de lo concreto
a lo mas abstracto; ensefiar a partir de la
experiencia sensible antes que los aspec-
tos formales de las cosas; y, por tltimo,
la idea de integrar varias materias en el
estudio del medio, globalizando el apren-
dizaje— han chocado, en la préctica esco-
lar, con un complejo y cambiante sistema
de necesidades que desvirtian o hacen de
esos suefios metodologicos quimeras en



persistente reinvencion y remozamiento.

Todo saber escolar se inventa y codi-
fica en funcion de las clases sociales a las
que se destina. La ensefianza del entorno,
en concreto, se concibid, en principio,
para las clases populares. Se referia a un
saber practico y util destinado a los tra-
bajadores, mientras que el conocimiento
mas abstracto e imitil era propio de las éli-
tes. En este sentido, el autor hace origina-
les analisis de los principios, contenidos,
métodos y funciones que cumplen, por
ejemplo, las lecciones de cosas orientadas
para los nifos trabajadores en el primer
capitalismo —un saber util, intuitivo— o de
la Heimatkunde como elemental aproxi-
macion al conocimiento de la patria chica.
Se vera en el curso de la obra que todo ello
cambiard sustancialmente.

En el segundo capitulo se aborda el
peculiar descenso de los discursos de la
pedagogia del entorno hasta las aulas en
nuestro pais. El consabido raquitismo
de la escuela del siglo XIX era un magro
marco para que pudieran desarrollarse
métodos y contenidos que fueran mas alla
de algunas nociones précticas y utilita-
ristas. Solo en el recorrido de un tiempo
muy largo —primero con la ILE y mas tar-
de con la Escuela Nueva, pero también de
la mano de otros pedagogos muy alejados
de tales ambitos— la educacion del medio
encuentra las condiciones de avance apun-
tando a un aprendizaje en el medio natu-
ral y social y centrando el interés por las
cosas mas alla de su utilidad para el traba-
jo, incluyendo una orientacién cientifica.
No obstante estos presupuestos, el autor
muestra como los libros de texto y otras
expresiones visibles del curriculo, por lo
que a la pedagogia del entorno se refiere,
siguieron en su estructura y orientacion
las pautas decimonoénicas —esto es, con un
marcado cariz utilitarista— practicamente
hasta 1970. Se nos muestra como la peda-
gogia del medio se va construyendo como
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un conocimiento versatil al servicio de di-
ferentes ideologias (sirvié tanto a doctri-
nas socialistas, como liberales o claramen-
te fascistas).

En el capitulo tercero Mateos da cuen-
ta del proceso de institucionalizacion
normativa y disciplinar de la pedagogia
del entorno ya en el modo de educacion
tecnocrdtico de masas (se iniciaria a partir
de 1970 con la LGE, consolidandose en
1990, con la LOGSE). Proceso que com-
porta el alcance de una escuela unificada,
un conocimiento unificado —independien-
te de la clase social de los alumnos a quie-
nes se dirige— y para una infancia unifica-
da —imaginario que intenta responder al
retrato robot de la clase media—. La evo-
lucién conjunta de estas categorias es una
de las aportaciones de Mateos mas desta-
cables. Al tiempo que analiza los agentes
e instancias que intervienen en dicho pro-
ceso, se explica la asignaturizacion escolar
del conocimiento del medio. Tienen cabi-
da en su relato la intervencion y avatares
de los movimientos de renovaciéon peda-
gogica que brotan en la Espafia en esos
anos, de los cuales surgen figuras y discur-
sos desmemoriados, pues manifiestan un
claro afan por entroncar con imaginarios
renovadores a la medida de sus suefios (el
escolanovismo) desconociendo, u olvidan-
do, la tradicion pedagdgica mas reciente
asociada a la dictadura que fenecia.

Se analiza, después, el perfil que adop-
ta la pedagogia del entorno al materiali-
zarse en asignatura en las nuevas condi-
ciones estructurales y organizativas de
la educacion de masas, cuando ya fue
posible darle cabida sin obstaculizar las
enseflanzas instrumentales bdsicas y sin
entorpecer la adquisicion de conocimien-
tos disciplinares (que irfan a continua-
cion). La asignaturizacién implicard una
burocratizacién reflejada en una rigida
regulacion cronoespacial del conocimien-
to ligada a cursos, materias, profesores,
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libro de texto, exdmenes, etc., en el marco
de una escuela que acenttia su funcién de
tutela y vigilancia y de reclusion. Mateos
también observa los nuevos contenidos
que se incorporan a la pedagogia del en-
torno —sexualidad, ecologia y educacion
ambiental, etc.— y rasgos como la psicolo-
gizacion e infantilizacion de la didactica.
Se detiene en el estudio de los cambios que
experimenta el libro de texto para adap-
tarse al nuevo marco de mercado con ne-
cesidades curriculares nuevas (representa-
cion de la infancia desclasada, eliminacion
de contenidos especificos en funcion del
género, desaparicion del trabajo infantil,
invisibilidad del hambre, pobreza o muer-
te, inclusion de lo ludico como elemento
motivador para el aprendizaje, etc.) su-
brayando su funcién como verdadero ele-
mento regulador y homogeneizador de la
ensefianza en el nuevo modo de educacion
de masas. Curiosamente, en este contexto
se daran las circunstancias para que uno
de sus emblemadticos principios didécti-
cos, el del activismo en el aprendizaje,
no tenga cabida. Merced a los discursos
que, mediante verdaderos four de force,
reconvirtieron la ensefianza activa real en
actividad mental (como tarea mas subli-
me, donde el aprendizaje activo es el de la
mente y no del cuerpo) y al marco de or-
ganizacion en que se desenvuelve la escue-
la de masas triunfa la idea de recluir los
cuerpos y dar suela a las mentes en fun-
cion de aprendizajes significativos y donde
tan bien encajan la doxa psicolégica vy el
tecnicismo. En este sentido, los libros de
texto de Conocimiento del Medio son, a
juicio del autor, un claro exponente de esa
contradiccion, de esa incongruencia entre
discurso y praxis: proyectan una idea de
activismo pedagdgico vy, al mismo tiempo,
responden a las exigencias del sistema de
necesidad de la escuela de masas (orden,
silencio y reclusion en el aula). En el ul-
timo apartado el autor reflexiona sobre

la salud y prevision de futuro de la joven
asignatura en la escuela graduada y en el
contexto de una sociedad educadora. La
no correlacion entre principios y practicas
educativas, la critica a todo idealismo, son
verdaderos leitmotiv en diferentes mo-
mentos del texto y en ellos se percibe, co-
mo mar de fondo, la influencia de Carlos
Lerena.

Ya para finalizar, podemos pregun-
tarnos a quienes puede interesar la obra.
Genealogia de un saber escolar... dista
mucho de esas obras onfaloscopicas que
diseccionan un objeto a costa de su com-
prension o de sus relaciones con contextos
o con otras disciplinas. Tiene un marcado
cardcter interdisciplinar, con fuerte de in-
vasion de campos diversos (historia social
del curriculum, sociologia critica de la
educacion, genealogia de principales pro-
blemas socio-educativos del presente) y
supone una aportacion fundamental para
conocer la historia de las disciplinas esco-
lares y, también, contribuye notablemente
a enjuiciar las continuidades y los cambios
en la cultura pedagdgica espafiola del Si-
glo XX.

Maria Engracia Martin Valdunciel

Elisabetta Patrizi, «Del congiungere le
gemme de’ gentili con la sapienza de’
cristiani». La biblioteca del card. Silvio
Antoniano tra studia humanitatis e cul-
tura ecclesiastica, Firenze, Leo S. Olschki
editore, 2011, XIII, 345 pp;

Elisabetta Patrizi, Silvio Antoniano. Un
umanista ed educatore nell’eta del Rin-
novamento cattolico (1540-1603), 3 voll.,
Macerata, eum, 2010, 1463 pp., ill.

Lultimo lavoro di Elisabetta Patrizi con
la ricognizione dei volumi della bibliote-
ca di Silvio Antoniano completa la ricerca



sull’ecclesiastico rinascimentale. Nel 2010
infatti Patrizi aveva pubblicato un’accu-
rata biografia dell’Antoniano (vol. I), con
la pubblicazione di documenti e lettere
(vol. II) inediti e, nel III vol., ’edizione
commentata dei Tre libri dell’educazione
christiana dei figliuoli, sulla princeps con-
servata presso la Biblioteca degli Intronati
di Siena.

La biblioteca venne lasciata per le-
gato testamentario dell’Antoniano «Alli
miei carissimi padri della Congregazione
dell’Oratorio», perché, pur non appar-
tenendovi, aveva frequentata, ne aveva
condiviso lo spirito, e si era arricchito di
una comune conversazione, un cenacolo
di eletti per dottrina «<humana» e «cele-
ste». Il catalogo dei libri rispecchia la bio-
grafia dell’'umanista cristiano. Certo non
deroga dalle linee ortodosse tratteggiate
da Antonio Possevino o dalle materie in-
dividuate da Gabriel Naudé «circa la di-
sposizione da dare ai libri di una biblio-
teca», e tantomeno contiene volumi che
I’'Index proibiva, ma tale ortodossia non
rende ragione appieno, secondo Patrizi,
«dell’articolazione interna e dei riferimen-
ti culturali ai quali rimanda» (p. 6). Cosi,
circa la meta della raccolta & costituita da
volumi di teologia e un altro buon quarto
da testi di «Belle lettere e altro», tre con-
sistenti spicchi sono riempiti da volumi
filosofici, giuridici e storici, mentre i ri-
manenti due, esili per la verita, a opere di
matematica e di medicina, congiungendo
in tal modo «le gemme de’ gentili con la
sapienza de’ cristiani», appunto (Tavola 1,
Grafico 1). E dunque, tra opere religiose
e testi costitutivi degli studia humanitatis,
latini soprattutto ma pure in lingua volga-
re e taluni greci, pit alcuni «strumenti di
lavoro», prende vita sotto i nostri occhi
la figura del letterato cristiano cinquecen-
tesco, dentro le cui vene scorreva insieme
al sangue delle Scritture e del fior fiore del-
le riflessioni teologiche anche il distillato
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della cultura classica con gocce dell’essen-
za del pensiero dei Moderni.

Se dunque il catalogo della bibliote-
ca antonianea riflette molta parte della
biografia intellettuale del Nostro, qua e
la occhieggiano anche testi di letteratura
educativa che ci riportano alla pratica-
mente unica opera di gran mole pubblica-
ta dall’Antoniano: quei Tre libri dell’edu-
cazione christiana dei figliuoli voluti dal
cardinal Carlo Borromeo e alla cui stesura
il prelato romano si sarebbe sottratto ben
volentieri se non fosse stato per le conti-
nue sollecitazioni dell’amico cardinale,
allora a Milano come arcivescovo e im-
pegnato nell’opera di riforma voluta dal
Concilio. Opera fortissimamente voluta,
dunque, perché necessaria alla rievange-
lizzazione delle famiglie. E I’Antoniano
riverso il suo sapere in quella summa edu-
cativa nella quale molto, forse troppo, oc-
correva far star dentro, ben sapendo che
certamente meglio avrebbe potuto fare
I’amico cardinale Agostino Valier, lui si
avvezzo non solo a pubblicar libri con sti-
le conciso — sinonimo per il Nostro di idee
chiare ed efficacia del contenuto —, ma
pure, come vescovo di Verona, all’opera
pastoral-educativa. Ne usci un corposo
catechismo per ‘la genitorialita respon-
sabile’ perché cristiana e, in quanto tale,
anche «politica», pur se solo nelle edizioni
ottocentesche verra evidenziato e specifi-
cato con tale aggettivo il tratto «di edu-
cazione etico-civile», come lo definisce la
Curatrice, perché solo allora se ne senti il
bisogno essendosi ormai perduto il senso
di una «creanza cristiana» generalizzata e
consensuale e occorrendo pertanto sotto-
lineare che il dire «cristiano» non era da
considerarsi solo per alcuni ma innervava
ogni momento dell’esistenza. E la riprova
¢ che nell’Ottocento si avranno ben quat-
tro riedizioni, a fronte di due sole italiane
in antico regime: una a principio Seicento,
l’altra all’inizio del Settecento. Quasi se-
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gnando, in tal modo, i momenti nei quali
I’urgenza era stata sentita piu pressante
perché tempi attraversati da profonde,
seppur differenti, fratture: la fine del Cin-
quecento e il secolo XIX.

Insomma, in quel 1584 occorreva ri-
tornare sicuramente sul significato piu
profondo di gesti usuali ma anche ribadi-
re il lato anche cristiano di uno stile di vi-
ta che, per molti versi, erano comuni; due
secoli dopo invece era necessario sottoli-
neare che, dato l'incipiente scollamento
tra laico e religioso, I’apporto cattolico al
vivere civile era stato continuo e «offrire,
a un’opinione pubblica vasta e articolata,
nel cui ambito entravano ormai a pieno
titolo i ceti medi e medio-bassi e la pic-
cola borghesia urbana dell’artigianato e
dei commerci, una sintesi pedagogica ca-
pace di rilanciare in forme nuove i modelli
e gli indirizzi educativi della tradizionale
societas cristiana di antico regime», co-
me asserisce Elisabetta Patrizi illustrando
di quest’opera la genesi, le fonti, i temi,
le edizioni, nel primo dei tre volumi del
2010 (p. 462).

Ma non era piu il tempo per un testo
come quello. Nel Novecento se ne avra in-
fatti una sola riedizione, nel 1926.

Oggi invece, come fonte storica, ’ope-
ra e il suo autore sanno dirci molto di piu,
sia perché la recente storiografia ha offer-
to i criteri per far emergere da una vasta
e silente ‘zona grigia’ testi e personaggi al-
trimenti troppo e da troppo tempo sempli-
cisticamente liquidati con giudizi somma-
ri o negativi, sia perché in tale rinnovato
contesto sono proprio le figure non di pri-
mo piano e i testi che non divennero best
seller a testare la fondatezza di un’ipotesi
storiografica. Cosi € stato per i lavori di
Elisabetta Patrizi, che qui si ricordano;
essi hanno ricostruito con molta cura la
nascita di un’opera e la biografia storica
ed intellettuale del suo autore, all’interno
di una ragnatela di rapporti sociali che il

carteggio epistolare e i documenti «stret-
tamente legati al percorso biografico di
Silvio Antoniano», contenuti nel II vol.
Silvio Antoniano. Un umanista ed educa-
tore nell’eta del Rinnovamento cattolico
(1540-1603), ampiamente illustrano.

Inge Botteri

Mariella Colin, “Les enfants de Musso-
lini”. Littérature, livres, lectures d’en-
fance et de jeunesse sous le fascisme. De
la Grande Guerre a la chute du régime,
Avec un contribution de Pompeo Vaglia-
ni “Le illustrateurs du Ventennio”, Caen,
Presses Universitaires de Caen, 2010, 389

Pp-

This brilliant and innovative work is the
continuation of earlier research into Ital-
ian children’s and adolescents’ literature
from the Enlightenment until the end of
the Nineteenth century. Its French author,
one of the greatest specialists in Italian
children’s literature, has, in discovering
these original sources for the history of
education, pre-empted, Italian education
historians, as also occurred for the history
of the school during Fascism.

This book examines the totality of the
literary production aimed at young Ital-
ians starting from the Great War, which
marks the beginning of the practice of
nationalization of childhood - associated
with a nationalistic and bellicose rheto-
ric — placing it in close relation with the
historical context preceding Fascism and
its evolution until the fall of the regime.
The investigation starts with the assump-
tion that during Fascism «La jeunesse
était au coeur du projet anthropologique
du Duce, désireux de former une nouvelle
race, celle de Pitalien nouveau» (p. 10).
These «new Italians» were to be «Mus-
solini’s children» transformed into his



boys and girls through their participation
in the Figli della Lupa, Balilla and Picco-
le Italiane groups. The tools for bringing
about this transformation were the book
and the shotgun, in accordance with the
slogan Libro e moschetto fascista perfet-
to (“Book and musket [make the| perfect
fascist”); in other words, the school and
military education of the Balilla. The en-
tire educational project for the new gen-
eration revolved around these two indis-
soluble elements.

The work is subdivided into four sub-
stantial parts enriched by a pull-out on
books and magazines for children from
1915 until 1945 (with foreword) and by
a final essay by Pompeo Vagliani on the
illustrators. The first part concerns the
period from the Great War to the Gentile
reform of the Fascist school, the second
treats the so-called transition years, the
third the totalitarian State and the forth
the period from the Ethiopian War and
the fall of Fascism. The timeframe is par-
ticularly fitting as it allows the reader to
grasp the continuities and changes that
the regime introduced in the school and
children’s books and to understand not
only the indoctrination strategies used but
also the values which these phases spread,
or rather, propagandized.

In the first part Mariella Colin deals
with the Great War seen through chil-
dren’s books until Gentile’s school reform
in 1923. She starts with the role played
by books and magazines for adolescents
during the Great War, which marked the
moment when childhood was brought
into mass propaganda, at the service of
the national cause, and witnessed the ap-
pearance of the nationalistic and belli-
cose rhetoric which Fascism adopted. In
this phase, already well-known to Italian
specialists from the studies by Antonio
Gibelli, the author shows how the theme
and the forms of conflict entered into

NOTICES / RECENSIONI 537

children’s culture and literature. Luciano
Zuccoli’s Vecchie guerre vecchi rancori
(first edition 1866) on whose first page
Bruno Angoletta draws a French cockerel
and a German imperial eagle, indicates
that the conflict should be seen as an epi-
sode of the Franco-German war of 1870; I
bimbi d’Italia si chiaman Balilla. I ragazzi
italiani nel Risorgimento nazionale by Lu-
igi Bertelli, who sided with irredentism in
1915, is another representative example
of this interventionist current. In general
the war was depicted in a playful style by
most of children’s authors (such as Camil-
lo Antoni Traversi, Francesco Sapori or
Carlo Biscaretti) and in children’s maga-
zines including the Corriere dei Piccoli,
where characters such as Schizzo, who
dreams of the war appear; Pinocchietto,
Ciuffettino and Pippetto too were intrepid
child characters embodying the positive
aspects of the war. Yet after Caporetto a
shadow fell on the initial enthusiasm of
the interventionists.

This part highlights the features of
the post-war books, with the Vamba’s re-
launch of the Giornalino della Domenica,
and of those who narrated the war by tap-
ping into national feelings of Italian-ness,
or by sacralising it through memory and
mourning, as did Vittorio Podrecca while
the literary current lasted. The author
presents a detailed overview of this kind
of literature, examining the influence of
English literature and the avant-garde in
the figures of Massimo Bontempelli with
his La scacchiera davanti allo specchio
(1922), illustrated by Sto, which reveals
the direct echoes of Alice in Wonderland
or Sua Altezza. Favola Candida by Annie
Vivanti (1923) and the renewal of chil-
dren’s magazines including the Corriere
dei piccoli, back in print from 1919. The
regime, which saw in the war a founding
event, linked the origin of its Revolution
to the interventionist movement. After



538 NOTICES / RECENSIONI

the end of the war, at the beginning of the
Twenties, children’s literature managed to
avoid the political storm and blossomed.
The influence of English children’s lit-
erature which enriches the illustrated al-
bums and magazines for younger children
with nonsense and humour or caricatures
mocking tradition, are the more innova-
tive aspects for Italian readers and special-
ists.

In the last part of the first chapter it
emerges clearly that, with the advent of
the regime and the start of the school re-
form, school books were an emanation
of the new ideology, perhaps even its pre-
ferred form. Beginning with the Gentile
school reform of 1923 (the idealist peda-
gogue Giuseppe Lombardo Radice for-
mulated its syllabus), the Author analyses
the activity of the Ministerial Commission
for the examination of school textbooks,
the role played by the writer Maria Pezzé
Pascolato in the selection of the school
textbooks and, finally, the publication of
new reading materials for the school with
particular attention to Olindo Giacobbe’s
new history of children’s literature which
introduced children’s literature as a teach-
ing subject.

The second part of the volume deals
with the progressive ‘Fascistization’ of
school and youth, revealing the process
through which the fascist dictatorship was
established from 1925 until 1929. Text-
books and literature for schools aban-
doned the pedagogical idealism of the
Gentile reform and were crammed with
new values such as Italian-ness, the Fascist
spirit, the militarization of youth through
the foundation of the Opera Nazionale
Balilla, the exaltation of the Great War and
of the Fascist Revolution and the cult of
the leader. Adolescents’ magazines such as
Balilla, readers such as Mestolino (1923)
by Yambo, Pinocchio Fascista (1923) by
Giuseppe Petrai and Piccolo Mondo Fa-

scista (1924) by Marga (Margherita Tanzi
Fazzini) distort the «Black Revolution»
against socialism and the striking workers
and are highly representative of the new
educational models inculcated in the new
generation. Il Piccolo Alpino by Salvator
Gotta (1926), which the Author compares
to a proper Bildungsroman, emerges as a
war novel with long-lasting success, quite
unlike Beppe racconta la guerra (1926) by
Laura Orvieto, a writer whose style was
less in line with the regime’s ideals. The
media are also examined — for example
the Giornale dei Ragazzi (founded by Ce-
sare Ferri in 1926) and children’s radio.
The final part concludes with a descrip-
tion of Mussolini biographies, which were
intended to inspire a model to follow and
a cult which was spread at school.

The third part, which deals with the
«State as an educator» after the Lateran
Agreement of 1929, is characterised by
the production of a Fascist mass culture
that the totalitarian State imposed both
with school books and with literature for
the «new Italians». The contents of the
new State textbooks which were to be
adopted by all schools after the enacting
of the Testo Unico (1928) are analysed,
from Dina Belardinelli Bucciarelli’s Silla-
bario e prime letture for small children
to Alessandro Marcucci’s Libro della Ila
classe. Scuole rurali. With the obligation
to use a single, approved text throughout
primary school, many pedagogues in-
cluding Angiolo Silvio Novaro, Corrado
Alvaro, Grazia Deledda (prize Nobel for
literature in 1926) turned to the writing
of literature; and poets and writers such as
Corrado Govoni, Renzo Pezzani or Fran-
cesco Jovine wrote for childhood in the
ideological perspective of the Party (PNF)
sometimes out of conviction, sometimes
out of opportunism, as did Roberto Forg-
es Davanzati, leader of the Italian nation-
alist movement. Through their work, they



caused the distinction between school
books and propaganda to fade — the text-
books adopted for years 3 and 5 in 1935
are the more relevant examples. A current
of children’s literature also emerged, the
ideal Fascist book, which children’s al-
bums and journals strove, without much
success, to avoid. The Author does not
ignore the children’s literature at the mar-
gins of the regime, translated and illustrat-
ed texts, nor the final novels by Giuseppe
Fanciulli and Milly Dandolo. She illus-
trates with a wealth of detail the «young
Fascist literature» after the turning point
of 1934, marked by the third edition of
the history of children’s literature by Olin-
do Giacobbe, followed by Giuseppe Fan-
ciulli and Olga Visentini. Amongst the dif-
ferent genres, the short stories and novels
which stand out are those whose protago-
nists are the Balilla children, sometimes
written in a fairy tale style to depict his-
torical facts, and the writers of the Fascist
Bildungsroman, Francesco Jovine (Berlué,
1929) and Renzo Pezzani (Corcontento.
Romanzo per ragazzi, 1931).

The last part of the volume deals with
the period from the Ethiopian War to the
end of Fascism. During these years, read-
ers, novels and magazines acquiesced
completely to the regime’s demands, exalt-
ing the conquered Empire through «con-
quest novels». The change is also visible
in the primary school textbooks of 1936.
The war novel too was a flourishing genre
which assumed the topoi of the marvel-
lous, those with a colonial background,
the imperial Bildungsroman exalting the
conquests, whose imaginary heroes are
the Balilla and the avant-garde who took
part in heroic feats with the black-shirts.
The height of the Fascist canon was at-
tained during the Congress of Children’s
Literature in 1938 which laid down the
rules for the autarchic, imperial and racial
doctrine, from the Ethiopian Campaign
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until the Spanish War. This Congress also
represented the watershed between the
Fascist canon and forbidden literature,
discrediting the American comic strips
published by the illustrated journals. A
Ministry Commission for popular culture
was charged with the «decontamination»
that banned or subjected to censure works
by Jewish authors.

The Author also takes into considera-
tion the last textbooks and readers of the
wartime era which responded to the new
requirements of the Gioventu Italiana del
Littorio (GIL) on the one hand, and the
Bottai school reform on the other.

This vast work is well documented and
complete in every way; its main merit is
that it provides a systematic treatment of
the history of Fascist children’s literature
and to show how the regime used books
to transmit its ever-more insistent messag-
es into the people’s private lives. This in-
vestigation is valuable on several counts,
from the point of view of the methodol-
ogy used and of the different levels of
research undertaken. One of these is the
focus on the paradox of the regime’s chil-
dren’s literature: it is populated with boys
and girls who interact with the environ-
ment for the first time, as if to indicate
that the regime responded to the young
generation’s search for an identity and
allowed them to play an active role. The
second is that the regime proposed to con-
trol both collective reading at school and
individual reading carried out during chil-
dren’s free time, taking over those spaces
that the young generations had won dur-
ing the first decades of the century thanks
to children’s and adolescents’ magazines,
which contributed to the building of a civ-
il conscience and a national identity. On
this matter, the Author wonders if the Fas-
cist dictatorship did indeed take control of
children’s imagination and whether there
was any resistance to the Fascist books.
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Finally, the Author did not overlook
the sequences, values and genre differenc-
es which often seem to be homogenised
by regime propaganda and, for this rea-
son, fills a gap in studies on the history of
children’s literature in Europe. It deals not
only with a fascinating history of print-
ing and illustration for children but also
of reading and its evolution during the
regime. All these aspects account for the
complexity of the history of the book un-
der dictatorships, without eschewing that
reading is not only an educative process
but that reading for pleasure is and will
always be an act of personal freedom.

Dorena Caroli

Lesen lernen... mebrstrachig! Fibeln und
lesebiicher aus Europa und Amerika. Ka-
talog zur Ausstellung der Arbeitsgruppe
Fibeln [Reading Primers Special Interest
Group] der Internationalen Gesellschaft
fiir bistorische und systematische Schul-
buch forschung im Rabmen der Tagung
“Mebrsprachigkeit und Schulbuch” vom
22. bis 24.9.2011 an der Freien Univer-
sitat Bozen in Brixen/Bressanone. Hrrg.
Gert Geissler, Wendelin Sroka, Joanna
Wojdon, Gesamtleitung und Redaktion
Wendelin Sroka, Bonn/Essen im Selbst-
verlag, 2011, 86 pp.

Primers and readers from FEurope and
America is the title of an exhibition or-
ganized in conjunction with the workshop
devoted to Multilingualism and the school
book, held from 22 to 24 September 2011
at the Free University of Bozen (at Bressa-
none) by an international research group
on primers (Reading primers Special In-
terest Group) to mark the day of the In-
ternational Society for the historical and

systematic research on school books'. The
underlying theme of the exhibition was to
reflect at a European level on the history
and on the past of multilingualism. The
starting point of the investigation was a
scientific and politic consideration of how
multilingualism can be caught within an
organized context of learning to read,
such as school. Books written in two or
three languages have been available since
the beginning of the Modern age in differ-
ent European cultural spaces over several
centuries.

The catalogue of the exhibition com-
prises five chapters which can be sub-
divided into three broad thematic and
chronological parts. In the introduction,
the editors reflect on the history of prim-
ers and readers for multilingual learning
up to Gisela Teisler’s (2003, 2009) defini-
tion of a concept of primer. The first part
contains multilingual primers and readers
in Europe from the 16% to the 19t centu-
ries. Particularly of note amongst these is
the 16%™ century primer in four languages
(Jewish, Greek, Latin and German), a ty-
pology which evolved into the combina-
tion of various languages with Latin. Also
of interest are the German and Polish
bilingual primers and a catechism in Pol-
ish from the second year of the Primary
(«Trivial») school of 1765 (Chapter 1).

The second part concerns European
ethnic minorities’ primers and read-
ers from the 20t and 21%t centuries, and
primers and readers for migrants in Eu-
rope over the same timeframe (Chapters
2 and 3). This part presents examples

1 A Provisional Executive Board governed
the activities of RP-SIG during its initial stage
(September 2009 to October 2010). The Board
is jointly represented by Wendelin Sroka
(Bonn) and Vitaly Bezrogov (Moscow). RP-
SIG publishes a newsletter on the Schoolbook-
Society website (<http://www.schulbuch-gesell
schaft.de>).



from Finland, Estonia, Latvia, Poland and
Russia. The rarest include those for the
language of the Chanta (a semi-nomadic
minority of 30 000 persons living in Rus-
sia) published in Leningrad, Polish ones
for the minority living in the Soviet Un-
ion during the 1980s, as well as those in
Latvian, Ukrainian, Turkish and Kurdish
published in Sweden, England and Ger-
many, the rarest of which is undoubtedly
the Lettgallian one (adopted in Lithuania,
where the printing of books in Lettgallian
with Latin writing was forbidden from
the arrival of Jesuits in 1865 until 1904).
Other rare examples include one in Ro-
mano Kalo, a minority community which
emigrated to Finland and which was only
granted the right to use its native language
in 1989, and the Rom primer for the com-
munity living in Poland, more numerous
than the Kalos. There is also the story of
the school on the island of Kihnu in the
Baltic Sea, with around 500 inhabitants.
A protestant priest had set up the first
school in his home in 1777, which ran un-
til an orthodox school was established in
1863: the most recent primer, from 2009,
was illustrated by the well-known paint-
er Uuno Rososvalt. This part also con-
tains a chapter on primers and readers of
printed in European countries in ‘migrant
languages’. Among these are primers in
Latvian due to the fact that, after the Sec-
ond World War, a lot of Latvian refugees
passed through Germany and Sweden
before emigrating to Australia, Canada
and the USA. Also featured are primers in
Ukrainian by Mikola Matvijchuk (printed
in London in 1958), in Turkish (printed in
Bonn in 1981), and in Kurdish (printed in
Cologne in 2008).

The third part (the final two chap-
ters) describes 20 century primers from
Europe and America in Yiddish, used
by eastern European Jews after the First
World War. Among these are the book by
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Yoyne Trubnik published in Warsaw in
1886, and other edited in Kiev in 1919,
as well as others printed in New York.
Although the period when Yiddish text-
books flourished was 1919-1939, both
due to the presence of Yiddish schools (in
Poland at the beginning of the 1920s there
were around 69 Yiddish primary schools
and 35 kindergartens; in Byelorussia and
Ukraine there were a thousand Yiddish
schools), and also due to the two million
Jews who emigrated to New York before
1914. Among the primers for groups of
emigrants into America during the 19%
and 20 centuries, there are some exam-
ples in English, German, Polish, Finnish
and Latvian. Equally rare are the only
German-English one of 1852 and the Ger-
man one of 1906 designed for German
lessons, and finally, of all the primers for
German emigrants in Brazil, the one print-
ed in Rio in 1903 for the German schools
which had been in existence since 1832,
with the following establishment of the
evangelic community in 1888, or those
for the Germans in Argentina printed in
1925, those in Polish and Finnish printed
in United States.

These are certainly books of enormous
interest to which the exhibition’s histori-
cal contextualisation has added particular
value. These school books constitute valu-
able sources from two points of view. One
of these is that of the history of literacy
and school politics in the country of resi-
dence and emigration and their consid-
eration of their national minorities who,
through language, remained true to their
national identity. The other is that of the
ethnic minorities and Diasporas as ana-
lysed through the learning of the mother
tongue, considered as crucial for the edu-
cation of the national or religious identity.
This multilingual aspect of literacy has
enormous cultural value for the history of
the school and literacy in general, which
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broadens horizons and connects far-away
places through languages, as this magnifi-
cent exhibition has shown.

Dorena Caroli

Cathy A. Frierson, Semyon S. Vilensky
(edd.), Children of the Gulag, New Ha-
ven and London, Yale University Press,
2010, vii-450 pp.

The presence of children in the soviet GU-
Lag is certainly one of the less known as-
pects of the history of childhood in Soviet
Union and this brilliant volume contains a
translation of a huge collection of Archi-
val documents about the life of children
in the GULag, published in Moscow in
2002, whose chief compiler was Semyon
Vilensky. Indeed, in Moscow, Semyon
Vilensky created the historical-literary
society Vogzvrashchenie (“The Return”),
which has specialized in publishing works
of GULag survivors and their children,
near the Association Memorial which was
founded in 1988 by Andrej Sacharov in
order to conserve the memory of the vic-
tims of Stalinism. Indeed «Memorial and
Vozvrashchenie broke the State monopoly
on archival information and challenged
the very notion that the nation-state’s ar-
chives would reveal the full story of So-
viet repression» (p. X). This rich collec-
tion fills an important gap, by providing a
wealth of documents about children who
shared the fate of their parents and be-
came victims of the regime between 1918
and 1953.

The opening of the Archives allowed
rare documents to be discovered — from
secret dispositions, to letters-petitions, and
reports — which next to the remembrances
of survivors constitute fundamental sourc-
es for the analysis of the history of the So-
viet penitentiary system founded on work

since the end of the Twenties. The core of
the book comprises documents from the
archives of the Soviet State made available
after the collapse of the Soviet regime in
1991; reminiscences of child survivors of
Soviet victimisation and oral history inter-
views with child survivors. The majority
of the documents published in Children
of the Gulag are held in the State Archive
of the Russian Federation (GARF) and in
Russian Archive for Social and Political
History (RGASPI), while the testimonies,
reminiscences written by adults about
their childhood, are held in the archives of
Vozvrashchenie and Memorial.

Although in recent years some his-
torians — including Lynne Viola — have
addressed the history of children in the
GULag, this collection, the first in Eng-
lish, provides evidence of children’s living
conditions in the different camps. This
volume is subdivided into seven chapters
each accompanied by research tools which
are very useful for those who are not So-
viet Union specialists but are interested in
the history of childhood in the first part of
the Twentieth Century. The first part com-
prises documents about the period of the
Revolution, Civil War and the first phase
of Soviet reform; the second deals with
the child victims of «Stalin’s War» against
peasants, the third with child victims of
Bolshevik categories, the forth with chil-
dren of deported groups, the fifth with the
children of the «enemies of the people»
during the Second World War, the sixth
with the reuniting of children with survi-
vors after the War, and the last with the
legacies of the children who survived.

Amongst these documents, the most
striking are the stories presented in the
second part: «Children as Cargo and
Inmates-in-transit. Forced deportation
began in the winter of 1930. Children re-
ceived further instruction in human deg-
radation. They witnessed violence, mute



death, and profane treatment of deceased
persons. For children of peasant fathers
whom local officials placed in Category
2 to satisfy deportation quotas, homeless-
ness became long and perilous. Many of
them were not to live in sheltering spaces
with wooden walls, windows, or roofs
for as long as five to ten years» (p. 91);
or in another translated in the third part
«Detection and Family destruction in the
Provinces [...]. When her mother died, Ve-
ra and her brothers were taken in by a dis-
tant relative in Tomsk. This woman sold
the house and all their possessions, kept
the resulting cash, and made the children
work for their keep. For Vera, this meant
becoming the woman’s maid. But living
with her enabled the children to stay out
of orphanages and remain together» (p.
179).

Amongst the translations in the fourth
part the one about deported children is
particularly shocking: «Testimonies of de-
ported Children. On February 10, 1940,
they put us on a transport bound for Rus-
sia. We travelled for sixteen days. We ar-
rived at Irbit. They took us thirty to forty
kilometers past Irbit. They took us, forty
Polish family, deep into the woods, where
no one had ever set foot. There in the for-
est stood one barrack and bathhouse, sur-
rounded by thick fir and pine trees. They
settled us in this barrack, several families
to a room. It was crowded. We lived like
that until the spring of 1940. My father
worked in the forest» (p. 249); and also
«My Mother, a Soviet citizen of Greek
ethnicity, was taken under guard in 1941
from Simferopol’ to forced labor in the
fields in the Kuzbas coalmining region.
My father had died earlier, in 1940, in
the Russo-Finnish War. They transported
us under guard in a cattle car. In the Kuz-
bas we had to live in a root cellar on bare
bunks, and then in a damp, cold hut. [...]
My mother died in 1943. My life became
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even harder after her death. I was left an
orphan. Tears, hunger, and cold were my
lot in life. After my mother’s death I lived
in the same hut, sleeping in the same cot,
for three and a half long years» (p. 251).

Amongst the documents and testimo-
nies of the Great Patriotic War the one
about the population of the region of Ka-
rachaev during the German occupation is
representative: «Only his daughter-in-law
remained with him, with her child at her
breast. Addressing a Georgian officer, Tu-
sha said in his broken Russian, «Me born
here, me here die. Me no go anywhere!»
(pp- 292). And finally, from the last chap-
ter: «Reunions, blighted hopes, and ar-
rests», the document from early 1946
is typical (but similar to what occurred
in the Twenties to abandoned children):
«Secret. In the Novosibirsk NKVD child
receiver-distributor, facts of criminal ac-
tions by those in charge of transporting
children to their parents and to children’s
homes have been revealed. Some persons
in charge of the children’s transportation,
instead of the delivering the children to
their relatives or to children’s home, threw
them out en route to the winds of fate,
fabricated fictitious delivery documents
and took for themselves the money and
travel rations tickets» (p. 304).

Thanks to this collection of unique
sources, the phases through which chil-
dren were deported to the different GU-
Lag camps and were considered ‘guilty’
or enemies of the people just like adults,
deportation due to the German occupa-
tion and the return to peace are all more
evident. The violence whose victims are
children is striking — indicative of the lev-
el of barbarization of the society during
the repression of Stalinism and wartime.
For its documentary wealth, this collec-
tion is undoubtedly an indispensable tool
from both the pedagogical and scientific
points of view, allowing the historian to
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grasp useful information for comparing
children’s living conditions with those of
other totalitarian regimes.

Dorena Caroli

Antonio Mencarelli, Scuola e analfabeti-
smo in Umbria nel Novecento, Macerata,
Edizioni Simple, 2011, 182 pp.

Dopo essersi occupato in altri due volumi
della storia della scuola in Umbria tra Ot-
to e Novecento (Mente e cuore: scuola ele-
mentare e istruzione popolare in Umbria
tra Ottocento e Novecento, pubblicato
nel 1993, e Inquadrati e fedeli: educazione
e fascismo in Umbria nei documenti scola-
stici, edito nel 1996), Antonio Mencarelli
torna ad interessarsi dei problemi della
diffusione dell’istruzione ai ceti popolari
umbri con una particolare curvatura sul
problema dell’analfabetismo nel corso del
Novecento, sulle sue dimensioni, sui ri-
flessi nella vita concreta dei bambini e sui
mezzi attuati al fine di sconfiggerlo. Frutto
di questa ricerca ¢ il volume Scuola e anal-
fabetismo in Umbria nel Novecento, edito
nel 2011 dall’editore Simple di Macerata.

Il primo dato che emerge con chia-
rezza € il problema rappresentato dalle
scuole rurali che, diffuse in numero non
sufficiente in eta giolittiana, stentarono
ad affrontare in modo adeguato la que-
stione della lotta all’analfabetismo. Con-
seguenza di cio erano in taluni casi aule
pletoriche, laddove c’era un alto numero
di frequentanti, in altri casi paesi di col-
lina e di montagna assolutamente privi di
scuole, per I’indifferenza mostrata dai Co-
muni e dai ceti dirigenti locali. La situa-
zione migliora, ma solo in modo parziale e
non senza ambiguita, nel corso degli anni
Trenta grazie alla costruzione di nuovi edi-
fici scolastici e alla creazione di scuole ele-
mentari in un numero maggiore di centri

piccoli e piccolissimi della regione. Dopo
la parentesi della guerra e del passaggio
del fronte, sara il nuovo Stato repubbli-
cano ad impegnarsi con maggiori energie
con la costituzione della scuola popolare
per adulti analfabeti, creata dal ministro
Gonella nel 1947, sebbene rimasse inso-
luto il problema delle pluriclassi, da taluni
giudicate pedagogicamente non idonee,
ma quasi da tutti stimate necessarie. Nelle
pagini finali il libro si sofferma anche sul
contributo fornito alla lotta all’analfabeti-
smo da nuove esperienze culturali, come i
centri di lettura e i corsi speciali di richia-
mo e di zona.

La ricerca condotta da Mencarelli si
fonda su uno svariato numero di fonti
scritte (quaderni, registri scolastici, rela-
zioni dei Provveditori e dei Direttori Di-
dattici), ma anche iconografiche. 1l libro,
inoltre, viene presentato come il primo
quaderno edito dal Museo della Scuola di
Castelnuovo di Assisi, istituzione museale
fondata dallo stesso Mencarelli nel 2010
e ospitata all’interno di una ex scuola ele-
mentare della campagna umbra.

Luca Montecchi

Felice Pozzo, Nella giungla di carta: itine-
rari toscani di Emilio Salgari, Pontedera,
Bibliografia e Informazione, 2011, 199

pp-

Il volume ¢ P’edizione rivista e aggiornata
di un precedente lavoro di Felice Pozzo,
ripresentato in occasione del centenario
salariano (1901-2011), il quale si propo-
ne di guidare i lettori lungo il filo rosso
che collega il celebre creatore di Sandokan
con la Toscana.

Inserendosi nell’ormai vasto numero
di iniziative svoltesi per celebrare la nasci-
ta dello scrittore, I’A. presenta questa ri-
visitazione prestando maggiore attenzione



ai riferimenti bibliografici (posti alla fine
di ogni capitolo per poterne agevolare la
consultazione) e inserendo un nuovo ca-
pitolo (A incrociare i sentieri di Sandokan
incontriamo altri toscani, pp. 171-182)
allo scopo di fornire ai lettori nuovi spun-
ti e collegamenti tra Salgari e la Toscana.
La scelta di collocare i riferimenti biblio-
grafici a fine capitolo da la possibilita di
prendere coscienza di quanto il lavoro
dell’A. sia metodico e ben documentato.
Il volume, infatti, non intende solo esse-
re una cronologia delle opere salgariane
pubblicate in terra toscana, bensi una ri-
cerca accurata dei legami dello scrittore
con la Toscana stessa. Una ricerca, quindi,
che lo porta a spaziare, a non soffermarsi
solo sulle vicende pit note di Salgari, ma a
cercare anche legami inediti o meno noti,
prestando comunque sempre attenzione
alla documentazione degli stessi attraver-
so l'uso di fonti per la maggior parte di
provenienza archivistica.

I legami piu saldi — gia noti — sui qua-
li ’autore si sofferma a lungo sono quelli
con Peditore Bemporad e il «Giornalino
della Domenica» di Vamba; ma ’autore
non tralascia la narrazione di legami a
volte meno evidenti, ma non per questo
meno interessanti, come quelli costituiti
dalla consuetudine salgariana di pubbli-
care presso gli editori locali toscani sotto
pseudonimo e dall’ampia trattazione re-
lativa ai romanzi postumi e ai ‘falsi’ sal-
gariani pubblicati in terra toscana dopo
la prematura morte dello scrittore. Non
manca la narrazione di legami anche inat-
tesi, come quello con il celebre liquore
Galliano di Livorno, nominato da Salgari
nel suo romanzo Lo Schiavo della Soma-
lia. Prevenendo la troppo semplicistica
deduzione di citazione del liquore nel rac-
conto a fini di 7éclame, ’A. riferisce come
’intento salgariano fosse, invece, patriot-
tico: Galliano, infatti, era il nome di un
eroe di guerra caduto ad Adua, cui si era
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ispirato per spirito patriottico il proprieta-
rio della ditta di liquori livornese, il signor
Arturo Vaccari, col quale ’A. giunge an-
che ad ipotizzare — pur senza il conforto
di prove documentarie certe — un rapporto
diretto dello scrittore.

Il volume & una narrazione che inten-
de guidare il lettore attraverso ’ampissi-
ma produzione editoriale dello scrittore
veronese (una vera e propria ‘giungla di
carta’ ancora difficile da interpretare, no-
nostante gli studi ormai decennali, e in
grado pertanto di riservare interessanti
scoperte), ponendo in relazione le trame
dei romanzi con le vicende biografiche di
Salgari, in quanto strettamente connesse
le une alle altre e necessarie per una pie-
na comprensione delle opere salgariane.
I volume si divide in due parti: nei primi
dieci capitoli PA. sceglie di seguire in ordi-
ne cronologico le rotte seguite da Salgari
in Toscana; nella seconda parte, invece, si
pongono in evidenza i legami che — con
questa regione — continuarono a sussistere
anche dopo il suicidio dello scrittore.

Per quanto riguarda le prime esperien-
ze salgariane in terra toscana, I’A. indivi-
dua il primo contatto nella pubblicazio-
ne a puntate del romanzo Le Tigri della
Malesia sul quotidiano «II Telegrafo» di
Livorno nel 1886, romanzo destinato poi
a conoscere la fama con il titolo Le Ti-
gri di Mompracem (1900). Sempre sullo
stesso giornale Salgari pubblico nel 1887
Gli strangolatori del Gange, creando il
personaggio di Tremal-Naik, destinato a
rimanere ben impresso nella memoria di
intere generazioni di lettori; anche questo
romanzo, come il primo, sarebbe stato ri-
pubblicato a Genova per Peditore Donath
nel 1895 con altro titolo (I misteri della
Jungla Nera) e altro finale. La citta libur-
nea torna nella biografia dello scrittore
anche per il suo prolifico legame con la
casa editrice Belforte, presso la quale pub-
blico nel 1897 La Rosa del Dong Giang
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e quindi - con lo pseudonimo di Guido
Landucci - La giraffa bianca: avventure
nell’Africa Meridionale (1902), Sul mare
delle perle (Il marajab di Jafnapatan): av-
venture meravigliose nelle Indie (1903) e
La gemma del fiume Rosso (1904). 11 le-
game che, tuttavia, lega piu di tutti gli altri
Salgari alla Toscana ¢ il rapporto che si
instauro con Bemporad. Nel 1894, infatti,
lo scrittore veronese vendette all’editore
fiorentino i diritti di pubblicazione del ro-
manzo Un dramma nell’Oceano Pacifico,
e trail 1902 e il 1905 (mentre era ancora
sotto contratto con Donath) gli cedette
anche i diritti di altri due romanzi (Le me-
raviglie del Duemila e La stella dell’Arau-
cania), che si sarebbero dovuti pubblica-
re sotto lo pseudonimo di Guido Altieri;
quest’ultima pubblicazione, tuttavia, non
avvenne mai e i due romanzi videro la luce
con le corrette generalita rispettivamente
nel 1907 e nel 1906, ma tutto cio sta a
dimostrare — secondo quanto sostiene ’A.
—da un lato come Bemporad avesse ormai
maturato I’idea di legare a sé con un con-
tratto di esclusiva il pit popolare scrittore
di avventure di quegli anni e dall’altro co-
me Salgari — alla ricerca di quella stabilita
economica a lungo agognata — si mostras-
se ben disposto nei confronti di tale even-
tualita. Paccordo fu poi firmato nel 1906
e da quel momento Bemporad fu 'unico
editore a pubblicare opere salgariane.
Con Pobbligo di consegna di quattro
romanzi all’anno (scesi poi a tre per via
delle condizioni di salute di Salgari), tra
il 1906 e il 1910 Bemporad pubblichera
— oltre ai gia citati La stella dell’Arau-
cania e Le meraviglie del Duemila — an-
che Il tesoro della Montagna Azzurra, Il
re dell’aria, Il figlio del Corsaro Rosso,
Sandokan alla riscossa, Sull’Atlante, Gli
ultimi filibustieri, La riconquista di Mom-
pracem, La Boheme italiana e La crociera
della Tuonante; tutti romanzi di grande
successo, ma, allo stesso tempo, testimoni

dell’imponente mole di lavoro cui Salgari
era sottoposto e che lo rendeva «facchi-
no della penna» (p. 64), come si autode-
finiva. Oltre alla consegna dei romanzi, il
contratto che legava Salgari a Bemporad
obbligava Pautore anche a fornire novel-
le da pubblicare su il celebre «Giornalino
della Domenica», il noto periodico diretto
da Luigi Bertelli (in arte Vamba), pubbli-
cato appunto a Firenze dal 1906. Sulle
sue pagine furono pubblicati in dispense
Il figlio del Corsaro Rosso, La riconquista
di Mompracen e I Corsari delle Bermu-
da, tutti destinati a riscuotere un enorme
successo tra i piccoli lettori del periodico,
sebbene evidenziassero gia di per sé le-
norme distanza tra il mondo avventuroso
salariano, atto a divertire e intrattenere, e
i chiari intenti educativi e formativi di cui
intendevano invece farsi promotori Vam-
ba e i suoi collaboratori, che mal si accor-
davano con I’evasione fantastica proposta
dal romanziere nelle sue pagine. La ripro-
va dei difficili legami tra Salgari e il perio-
dico fiorentino viene rintracciata dall’A.
nei numerosi richiami caricaturali e pole-
mici cui viene fatto bersaglio lo scrittore
sia nella rubrica della corrispondenza del
«Giornalino» sia, addirittura, nel celebre
romanzo Il giornalino di Gian Burrasca
dello stesso Bertelli.

Una volta esaminati i rapporti con
Bemporad, il volume passa — nella sua
seconda parte — ad esaminare i legami
intrattenuti dal Salgari con la Toscana a
partire paradossalmente dalla sua morte,
avvenuta il 25 aprile 1911. Prima di to-
gliersi la vita, infatti, lo scrittore accuso le
case editrici con le quali aveva collaborato
di averne sfruttato il lavoro senza corri-
spondergli un adeguato compenso. Tale
accusa era rivolta anche alla casa editrice
Bemporad, che subito respinse ogni adde-
bito, presto imitata da tutti gli altri editori
coi quali lo scrittore aveva collaborato, i
quali — al fine di mettere a tacere le po-



lemiche — altro non fecero che contribu-
ire alla sottoscrizione di un fondo per gli
orfani dello scrittore. La prematura scom-
parsa di Salgari non impedi agli editori
stessi di continuare a pubblicare a nome
del grande scrittore, sfruttandone la no-
torieta e ricavandone notevoli compensi.
Inizialmente Bemporad, ad esempio, poté
pubblicare una serie di romanzi inediti,
gia consegnatigli dallo scrittore e — quan-
do anche questi si esaurirono — non esito
ad affidare ad altri autori manoscritti e
appunti salgariani per permetterne rima-
neggiamenti e nuove stesure: uno di que-
sti fu il romanzo Straordinarie avventure
di Testa di Pietra, portato a termine da
Aristide Marino Gianella sulla base di un
manoscritto salgariano incompiuto e per
questo considerato dagli studiosi non apo-
crifo. Successivamente, terminate le trame
originali, gli editori decisero di sfruttare il
celebre nome indicandolo quale autore di
romanzi d’avventura appositamente crea-
ti. Nutrita € anche la produzione di autori
che hanno rimaneggiato personaggi e vi-
cende salgariane; di tutti i prosecutori di
Salgari, I’A. mette particolarmente in luce
Augusto Piccioni, Americo Greco e Emilio
Fancelli, tutti toscani di nascita o adozio-
ne, considerati tre ‘nipotini’ di Salgari in
quanto — pur se contraddistinti da vicende
personali e professionali assai diversificate
— furono accomunati dalla passione per la
produzione letteraria salgariana e prose-
cutori del genere avventuroso con roman-
zi destinati anch’essi a riscuotere un buon
successo.

Nell’ultimo capitolo, infine, vengono
poste in luce le figure di Athos Gastone
Banti, Carlo Chiostri, Corrado Sarri e
Manfredo Baccini, tutti autori o illustra-
tori toscani, i quali mostrano come il lega-
me tra Salgari e la Toscana costituisca una
storia ricca di personaggi e vicende ancora
in parte da scoprire e riscoprire.
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Dalle pagine di questo libro emerge
con forza una figura, quella salgariana,
che da sempre affascina e ammalia milio-
ni di lettori. Con un po’ di nostalgia PA.
nota come ormai gli eroi salgariani siano
sempre piu alla merce di un mercato con-
sumistico che distorce P’autentico spirito
salgariano, genuino e avventuroso, magi-
co e sognante, fino a sfiorare il «ridicolo
involontario» (p. 156); tuttavia, come egli
stesso ampiamente dimostra con questo
suo lavoro, la straordinaria produzione
letteraria salgariana ¢ ancora in grado di
serbare interessanti scoperte e di offrire
agli studiosi filoni di ricerca sempre nuovi.

Fabiana Loparco

Ilaria Mattioni, Da grande faro la santa.
Modelli etici e valori religiosi nella stam-
pa catiolica femminile per P'infanzia e la
gioventn (1950-1979), Firenze, Edizioni
Nerbini, 2011, 232 pp.

Il volume pubblicato da Ilaria Mattioni
¢ una attenta e accurata analisi di un si-
gnificativo campione di stampa periodica
femminile cattolica pubblicata in Italia dal
1950 al 1979: un arco temporale piutto-
sto lungo, che consente alla trattazione
non solo di approfondire ulteriormente
quali messaggi queste testate propugnas-
sero alle proprie lettrici, ma di mostrare
anche come quegli stessi messaggi e valori
si siano evoluti nel tempo.

D’Autrice inizia il proprio lavoro con
una inquadratura storica dell’arco tempo-
rale cui si rivolge la sua ricerca: partendo,
infatti, dal dopoguerra e da un’economia
prevalentemente ancora agricola la so-
cieta italiana passo rapidamente ad una
societa fortemente industrializzata con-
traddistinta dalle tensioni politiche tra
Democrazia cristiana e Partito comuni-
sta, dalle contestazioni giovanili del 68,
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dalle lotte femministe per I'affermazione
delle pari opportunita tra uomini e donne
e dai referendum popolari sul divorzio e
sull’aborto. Un periodo di eccezionali mu-
tamenti sociali e culturali, che interessaro-
no fortemente il mondo cattolico, il quale
—dopo aver fronteggiato, nella prima fase,
il pericolo comunista — dovette far fronte
al dilagare dell’american way of life, dif-
fondendo tra la popolazione modelli etici
ispirati ai principi fondamentali della mo-
rale cristiana.

Le istituzioni ecclesiastiche e le orga-
nizzazioni cattoliche compresero I'impor-
tanza di rivolgere il proprio messaggio in
particolar modo ai giovani e alle giovani
(gli uomini e le donne del domani), nell’e-
ducazione dei quali erano spesso gia vo-
cazionalmente impegnate da decenni, e
altresi quella di adottare strumenti comu-
nicativi diversi da quelli tradizionalmente
utilizzati, quali ad esempio radio, cinema,
fotoromanzi e fumetti.

Nell’ambito della sua analisi della
stampa periodica femminile cattolica del
secondo dopoguerra, in particolare, I’Au-
trice ha esaminato con estrema precisione
quattro periodici (Primavera, La Vispa
Teresa, Cosi e Il Giornalino), ricorrendo
anche a fonti archivistiche inedite, sco-
perte nel corso della sua ricerca. Si trat-
ta di quattro riviste diverse sia per genere
e fascia d’eta dei lettori cui si rivolgono
(preadolescenti e adolescenti per Cosi e
Primavera, bambine per La Vispa Teresa
e indistintamente bambini e bambine per
Il Giornalino) sia per assetto redazionale
(laica quella della Vispa Teresa, affidata
alla congregazione salesiana delle Figlie di
Maria quella di Primavera, in mano alla
Pia Societa San Paolo quelle di Cosi e I/
Giornalino), che hanno per6 come comu-
ne denominatore la stessa derivazione cat-
tolica e ’appartenenza all’Unione italiana
stampa periodica educativa per ragazzi
(UISPER), nata nel 1952 allo scopo di

porre in collegamento i periodici cattolici
rivolte all’infanzia e all’adolescenza.

Una pubblicistica che - nello scor-
rere le pagine del libro — si scopre essere
specchio fedele del suo tempo, in grado
di restituire con inattesa e interessante
puntualita la quotidianita dell’epoca, gli
umori, la morale, i precetti che si volevano
inculcare, le ansie, le attese e le speranze
non solo delle giovani lettrici dei periodici
presi in esame, ma anche dei redattori, dei
collaboratori e di tutti coloro che “dietro
le quinte” lavoravano giorno dopo gior-
no per la diffusione di idee e principi nei
quali credevano. Sarebbe, pero, riduttivo
ritenere che I'unico messaggio propugna-
to alle lettrici dei periodici cattolici fosse
di natura squisitamente evangelica: come
ben mostrato dall’Autrice, infatti, 'imma-
gine della fanciulla richiamata dai perio-
dici cattolici era un’immagine in linea con
i tempi (anche se con le dovute cautele),
I'immagine di una futura donna capace di
intervenire sulla societa migliorandola sia
dal punto di vista morale che civile. Alle
ragazze vennero proposti articoli di po-
litica e attualita allo scopo di formare in
esse quella coscienza civile che, unita alla
morale cattolica, avrebbe fatto si che in
futuro esse potessero essere strumento di
crescita e promozione culturale della so-
cieta; una societa, quindi, non governata
dai principi utilitaristici e comunisti, ma
“umana” e civile, guidata dalle leggi di
Dio.

Datteggiamento che accomuna questi
periodici ¢ quello da un lato di cercare di
comprendere i rapidi (e ineluttabili) mu-
tamenti in corso nella societa italiana,
ponendo un freno a tutto cio che in es-
si si discostava dalla morale cattolica, e
dallaltro di “accompagnare” questi mu-
tamenti, indicando alle proprie lettrici i
modelli di comportamento cui attenersi
per continuare ad essere delle “moderne
brave cristiane”.



Nell’analisi dell’Autrice si mette ben
in evidenza come ogni periodico si pones-
se con atteggiamento diverso dinanzi ai
mutamenti sociali e di costume di quegli
anni: Primavera, ad esempio, rimarra per
lungo tempo fedele propugnatrice della
tradizionale immagine di donna madre
e sposa virtuosa, addetta alla cura della
casa e della prole; Cosi, invece, risultera
essere molto piu aperta nei confronti del-
la societa, con un approccio molto mo-
derno e piu spigliato nei confronti delle
sue lettrici.

L’Autrice, inoltre, analizza con atten-
zione le rubriche di posta e gli articoli
proposti dalle riviste nel corso degli anni:
cio permette di portare alla luce i diversi
messaggi e valori propugnati da ognuna di
esse sulla base delle diverse tematiche via
via fatte emergere dal rapido evolversi del-
la societa italiana (spesso sollecitate dalle
stesse lettrici).

Ampio spazio era dato, ad esempio,
alle tematiche della bellezza e della moda:
in tutti i periodici si sottolineava come il
ruolo centrale spettasse all’anima e non
al corpo. Linseguire il sogno di diventare
una diva del cinema o una miss era guar-
dato con disprezzo dal mondo cattolico,
per il quale solo la purezza dell’anima,
’eleganza e la modestia del portamento
avrebbero permesso alle fanciulle di essere
ovunque ammirate e lodate. Anche in que-
sto caso, tuttavia, sensibili differenze sono
rilevabili tra i vari periodici: se Primavera,
ad esempio, proponeva alle proprie lettri-
ci immagini di fanciulle molto castigate
e ben “coperte”, gli altri cercarono, con
’evolvere del tempo, di avvicinarsi ai gu-
sti delle giovani lettrici venendo incontro
alle loro richieste e comparvero sulle loro
pagine modellini graziosi, semplici e colo-
rati.

A tutte quelle fanciulle, poi, costrette
a lavorare per mantenere la propria fa-
miglia i periodici cattolici assicuravano
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comprensione € amore, ma — in genera-
le — il lavoro fuori casa non era ritenuto
consono alle donne in quanto le costrin-
geva a trascurare i propri doveri di moglie
e di madre e dava loro modo di inserirsi
in ambenti pericolosi e devianti in quanto
promiscui o saturi di propaganda comu-
nista (particolarmente osteggiato era, ad
esempio, il lavoro in fabbrica). Lunico
lavoro che la donna poteva svolgere era
quello della maestra in quanto in grado di
assecondarne il lato materno e la vocazio-
ne educativa.

La castita era un altro argomento am-
piamente discusso sulle pagine di questi
periodici (in maniera pit o meno allusiva
a seconda del pubblico cui le stesse erano
rivolte): vista come la virtu per eccellenza,
doveva essere preservata dalle fanciulle
anche a costo della propria vita (esempli-
ficativa, in tal senso, diveniva la vicenda
di Maria Goretti); tutti i periodici si impe-
gnarono nella difesa del valore della ver-
ginita sia “del corpo” che “dell’anima”,
mettendo in guardia le fanciulle dai pe-
ricoli derivanti dalla promiscuita e dalla
coeducazione con giovani dell’altro sesso.
Non si mirava ad una rigida separazione
sessista (solo Primavera sembro per lungo
tempo avallare "immagine di un mondo
in cui maschi e femmine vivevano su bina-
ri paralleli fino al giorno del fidanzamen-
to), ma si voleva che i rapporti tra i due
sessi avvenissero sempre entro i dettami
morali cattolici e fosse improntati al ri-
spetto e alla purezza.

A lungo il modello cui la fanciulla do-
veva aspirare era quello della donna-an-
gelo, custode del focolare e devota moglie
e madre; ma I’evoluzione della visione del
ruolo della donna nella societa fece sempre
piu si che questa visione andasse sceman-
do a favore di una donna piu moderna,
attenta alla cura di sé, in grado di realiz-
zare i propri sogni e aspirazioni personali,
capace di avere un rapporto paritario con
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’'uomo sia in casa che fuori casa. Un “an-
gelo che ha imparato a volare”, secondo
la definizione dell’autrice, e a cui i perio-
dici dovettero sempre piu fare riferimen-
to, scalzando gradualmente i vecchi valori
con nuovi e pit moderni temi e principli,
senza perd mai venir meno alla propria
vocazione cristiana. Un nuovo modello
di stampa cattolica per P’infanzia, quindi,
che & ibridazione tra tradizione e moderni-
ta, tra passato e presente. Puo ancora fun-
zionare? La “lunga durata” di alcune delle
testate analizzate dall’Autrice (Primavera
ha cessato le pubblicazioni solo nel 2000,
mentre Il Giornalino viene ancora pubbli-
cato) sembra, per il momento, fornire alla
domanda una risposta positiva.

Fabiana Loparco

Giuseppe Caramuscio, Francesco De Pao-
la, Filoi Logoi. Studi in memoria di Otto-
rino Specchia a vent’anni dalla scompar-
sa (1990-2010), Galatina, EdiPan, 2011,
348 pp.

Curato da Giuseppe Caramuscio e da
Francesco De Paola, il lavoro raccoglie gli
omaggi della comunita scientifica e amica-
le a Ottorino Specchia e punta a ricostru-
ire la vita e ’opera del docente e studioso
salentino, la cui attivita scientifica & sem-
pre stata saldamente congiunta a quella
educativa svolta nelle scuole.

La ricostruzione della vita di Ottori-
no Specchia si ¢ resa possibile — oltre che
tramite testimonianze dirette — anche gra-
zie alla conservazione dei libri, della cor-
rispondenza e degli scritti dello studioso
salentino presso la Biblioteca «P. Siciliani»
di Galatina, cui la documentazione ¢ stata
donata in parte dai suoi eredi e in parte
dal liceo classico «P. Colonna» di Gala-
tina, dove esso insegno per lungo tempo.
Il quadro che ne & emerge & quello di un

appassionato insegnante di latino e gre-
co (con una particolare predilezione per
quest’ultimo) prima nei licei classici di
Gioia del Colle, Galatina, Lecce e Maglie
e poi nelle aule dell’Universita del Salen-
to. Una singolare figura di educatore, che
svolse la propria professione nel periodo
compreso tra la fine della Seconda guerra
mondiale e le contestazioni studentesche
della fine degli anni Sessanta, incarnando
idealmente il prototipo dell’insegnante di
bhumanitas (intesa come humanitas emo-
tiva oltre che culturale): cio che anima la
sua opera € la convinzione del profondo
legame esistente tra ’educazione ai valori
della classicita e I’esercizio della cittadi-
nanza attiva, oltre che la salda fiducia nel-
la scuola quale fucina di rapporti umani.

Il volume descrive le tappe umane e
professionali percorse da Ottorino Spec-
chia, mostrando lo svolgersi di una vita
dedicata alla formazione umanistica (tra-
mite anche la frequentazione dei vivaci
ambienti culturali salentini dell’epoca),
alla carriera professionale (dalla funzione
docente a quella direttiva e poi ispettiva),
alla fedelta alle proprie radici.

Al contempo si evidenzia anche una
rete di relazioni nazionali e internaziona-
li che lo studioso riusci a tessere intorno
a sé, segno della continuita tra impegno
professionale e ricerca scientifica. Signi-
ficativi, in tal senso, appaiono i rapporti
intrattenuti dallo Specchia con lo studioso
tedesco Gerhard Rohlfs, eminente dialet-
tologo, esperto in particolare del griko sa-
lentino, ma anche con alcuni importanti
intellettuali del Salento, quali Vittorio Bo-
dini e Luigi Causo; rapporti che contribu-
iscono a definire piu nel dettaglio il clima
storico e culturale nel quale lo Specchia si
trovo ad operare.

Di rilievo fu anche I’opera culturale di
Specchia: perno di tutto il suo lavoro resta
lo studio sull’Epinomis (che egli attribui-
sce senza alcun dubbio a Platone), solido



e ben documentato, oggetto di numerose
e lusinghiere recensioni, animatore d’un
dibattito che prosegue ancora ai gior-
ni nostri; lavori di non minore interesse
scientifico furono quelli da lui dedicati ad
altri autori classici, quali Eroda, Leonida
di Taranto e Nosside di Locri.

In onore degli studi classici promossi
da Ottorino Specchia, i curatori lasciano
ampio spazio, nella seconda parte del vo-
lume, a saggi di studiosi di storia e cultura
salentina. Dai vari contributi, alcuni diret-
tamente attinenti all’attivita dell’educato-
re, altri correlati in modo piu indiretto,
emergono alcuni nodi fondamentali della
storia della scuola italiana, quali la diffici-
le convivenza tra lingua nazionale e dialet-
ti, I’organizzazione del tempo scolastico,
la selezione dei contenuti da trasmettere
agli studenti nelle varie discipline insegna-
te, Putilizzo dei libri di testo e, inevitabil-
mente, ’attualita dello studio del greco e
del latino.

Il volume, certamente, si concentra
nella presentazione di nuovi filoni di ricer-
ca riferentesi alle aree periferiche del Mez-
zogiorno, ma costituisce anche il tributo
ad un importante protagonista non solo
della vita culturale del Salento, ma anche
delle sue istituzioni scolastiche.

Fabiana Loparco

Siphis Bouzakis (ed.), Panorama Historias
tis Ekpaidefsis. Opseis kai Apopseis [Pa-
norama of History of Education. Aspects
and views]: Istoriografika Revmata -
Makres Periodi. Ekpaidefsi ektos Sinoron
— Topiki Historia. Tomos A’ (774 pp.);
Panorama Historias Ekpaidefsis. Opseis
kai Apopseis. Neobelliniki Ekpaidefsi
1821-2010. Tomos B’ (1059 pp.), Athens,
Gutenberg, 2011.

The above two-volume book was edited
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by Siphis Bouzakis, Professor of History
of Education, University of Patras, and it
was published by Gutenberg publications,
Athens, Greece.

This collective book contains contri-
butions by 85 scientists from Greece as
well as from abroad (Jim Carl, Jennifer
Dodd, Dorena Car li, Gary Mcculloch,
Gert Geissler & Charl Wolhuter). The
preface of the book was prepared by his-
torian Alexis Dimaras and by education
comparativist Andreas Kazamias.

The two volumes cover the following
historical periods in Greece: Byzantium,
Enetocracy, Turkish occupation, domi-
nation of Italians, Modern Greek history
(1830-2010). A separate section is de-
voted to the education in Cyprus and con-
tains articles by P. Papapolyviou, P. Per-
sianis, M. Koutselini, Ch. Theophilidis, A.
Tsiakkiros and P. Pasiardis.

The 774-page first volume is divided
into the following 7 chapters: Methodo-
logical and theoretical issues in the history
of education, historiography and history
of the international education, Byzantium
— Enetocracy — Turkish occupation — dom-
ination of Italians, historical education —
didactics of history, local history, educa-
tion of the Greek children abroad - inter-
cultural education, education in Cyprus.

The 1059-page second volume exam-
ines the history of the modern Greek edu-
cation (1830-2010) and it is divided into
the units below: Educational policy — edu-
cational reforms in Greece (1821-2010),
technical-vocational education, higher ed-
ucation, school knowledge, organization
— administration — supervision of educa-
tion, teachers’ training, special issues into
the history of education, teachers’ educa-
tion and syndicalism.
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Wolfgang Brezinka, Educazione e peda-
gogia in tempi di cambiamento culturale,
Milano, Vita e Pensiero, 2011, 189 pp.

Il volume presenta al pubblico italiano una
serie di contributi, solo in parte gia editi in
riviste, che intrecciano riflessione teorica e
analisi storica, delineando, con la consue-
ta chiarezza dell’autore, un quadro critico
della pedagogia. Il testo, opera del grande
teorico tedesco dell’educazione Wolfgang
Brezinka, riassume i termini di una pro-
fonda riflessione sul significato dell’educa-
zione e sul ruolo della pedagogia, in se-
guito ai rapidi cambiamenti culturali che
hanno interessato I’attuale societa. Tali
mutamenti hanno reso I'individuo diso-
rientato, insicuro, fragile. Per contrastare
lo “spirito del tempo”, che viene definito
da Brezinka individualistico, razionalisti-
co ed edonistico, 'uvomo non deve perdere
di vista gli ideali comuni e i beni culturali
piu significativi della sua comunita. Rima-
nere ancorati alle tradizioni € un modo
per non smarrirsi nell’odierno turbolento
caos dei mutamenti economici, scientifici
e culturali. Queste modificazioni se da un
lato hanno avuto il merito di portare I’uo-
mo verso un’evoluzione, dall’altro hanno
contribuito alla nascita di problematiche
nuove e complesse. Infatti, il rapido svi-
luppo, la diffusione del sapere scientifico,
’aumento del benessere e delle liberta in-
dividuali, che di per sé sono considerati
dei progressi, hanno incoraggiato, come
effetto collaterale, lo sviluppo di una men-
talita scientifica, economica e utilitaristica
e indebolito quella mitico-religiosa.

Le correnti materialistiche e nichilisti-
che hanno sostenuto erroneamente che
I’individuo avesse bisogno esclusivamente
di necessita di tipo materiale, tralasciando
quelle di tipo spirituale. Pertanto, negli ul-
timi tempi, gli uvomini sono maggiormente
soggetti all’isolamento, all’incapacita di
relazione, alla devianza e alla criminalita.

Pregio del volume ¢ la riflessione sui
valori tradizionali normativi e orientativi
che sono beni preziosi e difficilmente sosti-
tuibili, pertanto coloro che si occupano di
educazione devono prodigarsi per la loro
cura, trasmissione e condivisione. Il com-
pito che gli educatori oggi sono chiamati a
svolgere presuppone non solo un’adegua-
ta preparazione scientifica, ma anche un
atteggiamento determinato e sereno. Gli
obiettivi educativi devono essere chiari,
le norme stabili e i valori in cui credere
vanno sostenuti con convinzione e soprat-
tutto, ribadisce Brezinka, superando il ti-
more delle critiche. Infatti & indispensabile
comprendere che tali valori si apprendono
principalmente dagli esempi di vita piutto-
sto che dalle parole, chi educa quindi de-
ve essere armato del “coraggio di educare
bene”. Le famiglie necessitano di trovare
sostegno, protezione e stimoli in una co-
munita in cui si riconoscono per credenze,
ideali e fede.

Educare ai valori fondamentali non
spetta solo alle famiglie, ma anche allo
Stato che attraverso la scuola pubblica e
chiamato a contribuire alla trasmissione di
quegli ideali che sono comuni a tutti i cit-
tadini e dai quali dipendono la conviven-
za civile e la sopravvivenza della nazione.
Gli insegnanti, quindi, pur rispettando e
tutelando le convinzioni ideologiche e re-
ligiose dei loro studenti, dovrebbero, per
contribuire alla loro crescita, promuovere
ideali comuni per favorire un certo grado
di coesione sociale. Il pedagogista tedesco,
inoltre, nel testo evidenzia I'importanza
dell’educazione indiretta accanto alla cura
dell’ambiente educativo al fine di promuo-
vere attivita capaci di formare la mente e
di dare significato alla vita.

Un’altra riflessione dell’autore riguar-
da la necessaria rivalutazione delle disci-
pline umanistiche, oggi sminuite a favo-
re del sapere scientifico-tecnologico, in
un’ottica utilitaristico-pratica, che priva



le nuove generazioni di una formazione
integrale.

Questa forte ripresa dell’educazione
ai valori si innerva su di una salda e pro-
fonda conoscenza della storia della pe-
dagogia. Brezinka, infatti, autore di una
imponente opera sulla storia accademica
della pedagogia nell’Impero asburgico in
quattro volumi (tre dei quali sinora edi-
ti) ¢ in grado di innestare la sua critica
teorica su di una base storica. Perché la
pedagogia non ¢ stata in grado di rispon-
dere appieno alle domande del tempo? La
risposta va ricercata intanto nella breve
eta della pedagogia scientifica: una disci-
plina accademicamente giovane, che entro
nelle universita dell’Impero Austriaco nel
1806, con al cattedra conferita a Milde,
ma che fu anche una materia pratica, una
guida all’arte di educare. Essa doveva es-
sere utile agli educatori per il loro impe-
gno educativo-didattico. I corsi di peda-
gogia, affidati in prevalenza ai professori
di scienze religiose o in rari casi ai docenti
di filosofia, rimasero obbligatori per gli
aspiranti insegnanti ginnasiali per pochi
anni, poiché dopo la riforma degli studi di
Thun-Hohenstein del 1849 furono aboliti.
Solo nel 1897 la frequenza della lezione di
pedagogia divenne nuovamente obbliga-
toria insieme a un esame semestrale che,
nel 1928, venne integrato nella prova di
abilitazione all’insegnamento. I docenti
universitari di pedagogia erano ex-inse-
gnanti liceali esperti che possedevano una
formazione prevalentemente filosofica e
psicologica. La pedagogia, quindi, a lun-
go non fu ritenuta una scienza autonoma,
bensi una disciplina pratica per la prepa-
razione degli insegnanti, di rango inferiore
rispetto alla filosofia.

Negli anni ’60-’70 del Novecento, pe-
r0, I'urgenza di formare i docenti conferi
un ruolo centrale alla pedagogia, che da
disciplina complementare fino allora tra-
scurata, divenne materia fondamentale.
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Lespansione delle cattedre, pero, non fu
un riconoscimento per gli eccellenti risul-
tati della ricerca pedagogica, ma solo per
una condizione che si rese necessaria per
formare piu insegnanti. La societa richie-
deva agli insegnanti maggiori competenze
educative, ma la pedagogia, scienza giova-
ne, non era ancora in grado di esprimere
un numero alto di docenti universitari.
D’ampliamento delle cattedre, quindi, non
innalzo il livello scientifico della discipli-
na.

Gli educatori e i maestri, dopo aver
studiato pedagogia all’universita si aspet-
tavano di acquisire conoscenze utili e
applicabili nel loro lavoro. Nel corso del
tempo, ribadisce Brezinka, queste speran-
ze sono state deluse, poiché la disciplina
universitaria ha abbandonato la compo-
nente pratica, in favore di quella teori-
ca. La trasformazione della pedagogia in
scienza dell’educazione ha portato ad un
enorme ampliamento di orizzonte della di-
sciplina, a discapito della sua profondita,
sicché oggi essa risulta spesso frammenta-
ta, priva di identita e veicolata attraverso
un linguaggio iper-tecnico. Nonostante
la proclamata crisi della pedagogia, oggi
questa disciplina & indispensabile, infat-
ti, sono numerose le richieste educative
provenienti dalla societa, che desidera far
fronte alle proprie problematiche attra-
verso personale istruito su una base scien-
tifica.

Brezinka sostiene quindi che sia ne-
cessaria per la preparazione degli inse-
gnanti e degli educatori professionali una
riabilitazione della pedagogia pratica che
certamente deve utilizzare conoscenze
scientifiche, ma che deve riferirsi a compi-
ti educativi concreti. L’azione pratica, che
richiede un linguaggio vivo e chiaro, deve
adempiere quattro compiti fondamentali:
offrire un’interpretazione valutativa della
situazione socio-culturale, fornire elemen-
ti concreti all’educazione e dare punti fer-
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mi per I’azione educativa, favorire ’orien-
tamento ai valori e promuovere le virta
professionali, intellettuali ed emotive degli
educatori.

Coltivare una pedagogia vicina alla
realta non significa certo abolire la peda-
gogia strettamente scientifica, ma & ne-
cessario, secondo ’autore, diversificare i
percorsi di studi tra coloro che vogliono
diventare ricercatori nell’ambito dell’edu-
cazione e coloro che desiderano diventare
insegnanti ed educatori, poiché questi ulti-
mi non hanno bisogno di un’alta prepara-
zione per la ricerca pedagogica. Similmen-
te anche chi e preposto alla preparazione
universitaria degli insegnanti deve rivesti-
re una diversa figura professionale rispetto
chi fa ricerca nell’ambito della pedagogia.
Infatti, colui che forma i futuri inseganti
deve avere un’ approfondita esperienza
professionale nel settore educativo, pa-
droneggiare una solida e ampia conoscen-
za, possedere chiarezza nel pensare, parla-
re e scrivere, essere dotato del dono della
sintesi e del coraggio della semplicita nella
sua presentazione teorica.

Solo raccogliendo la grande sfi-
da educativa si puo sperare di portare la
scienza pedagogica oltre Podierna crisi e
guardare, proprio come ci insegna Bre-
zinka, in modo nuovo al futuro di que-
sta disciplina. Il testo si raccomanda per
la lucidita dell’analisi e per la chiarezza
espositiva, che ne rendono agile la lettura,
pur nella profondita della riflessione criti-
ca, che, precipuamente rivolta all’ambito
austro-tedesco, & pero estendibile al qua-
dro complessivo della pedagogia oggi.

Valentina Chierichetti
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ABSTRACT: The study focuses on school museums, a multi-faceted and complex source
for historiographical research. Founded in the second half of the 19th century as centres
for research about contemporary school and then transformed into repositories of school
history, they are today an inexhaustible source of documents and research possibilities. We
present a reasoned appraisal of their presence in Europe and their characteristics, using data
obtained from their websites, which can be useful for scholars involved in school history,
social history and school museums. The aim of the research is to create an advanced database,
where multiple search criteria can be combined to provide an additional online tool for
historical research, recently studied and evaluated by the European online HOL-History
project managed by the University of Macerata.
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The pedagogic museums are important resources for historiographical
research: originally being created in the second half of the 19th century as
centres for study, development and information on current issues on education
and schooling, they have undergone today a significant change in their purpose
and objectives, becoming centres to foster and enhance the pedagogical and
educational material of the past. The two characteristic elements of the 19t

1 This essay is the result of a research conducted in 2010 for the website http://www.
historyonline.eu/, part of the European Project History On Line (HOL).
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Century museums, collections and libraries, offer today objects, drawings,
tools, manuals, reports that address the history of the pedagogical theory and
practice?. In addition to that, the international exposure of this kind of museums
in the past provides useful sources for historical-comparative researches. Finally,
their main focus, the school, makes these museums an important support in
the studies on the social history as well, showing how the school has always
been the mirror of the political, economic and social conditions of a particular
period of time and of a specific society.

For the above reasons it is appropriate dealing with the museums of school
within an internet website that deals with history and the didactic of history?.
Furthermore it is pertinent dealing with the subject matter within the History
on line project, which focuses on collecting and enhancing the instruments for
the historical research available online; given that over the years the museums
focusing on the history of school have adjusted to the new web systems
reaching 600 presences in Internet*. These websites, by aiming to representing
the intents, the projects and the collections in these museums, constitute an
invaluable instrument for research and examination.

In order to most effectively use this tool, we have created a database which,
besides providing the locations references, wishes to provide important and
reasoned information to support the researcher, considering that not all the
museums of school may be equally useful for the research itself. In other words,
museums that always collected the legacy of big institutions born at the end of
the XX century provide a richer and more articulated library that might not be

2 The close link between collections and libraries, key feature of the 19™ Century museums, is
clearly stated in all the museums’ policies. In the first 1887 edition of his Dictionary on Pedagogy
and Primary School, Ferdinand Buisson explains the pedagogical museums starting in fact from
the connection between library and collection and underlining how the two parts represent
the core of the institution: «on one side you have libraries on educational works, legislation,
school administration, and the so called classics, on the other hand you have the collection of
teaching material and curricula» (F Buisson, Dictionarie de pédagogie et d’Instruction primaire,
Paris, Hachette, 1887, p. 1983). The collection and the library had to include international and
national material: «the institute needs to be updated on the current issues in its own country and
in others», stated Bonghi in his proposal to create a pedagogical museum in Italy. Romano agreed
with him and added that a pedagogical museum should contain: «a library with books on general
culture, all the national and international pedagogical publications and the best magazines on the
subject». Cfr. R. Bonghi, Relazione di Ruggero Bonghi sulla educazione, istruzione, coltura quale
era rappresentata all’Esposizione Universale di Vienna nel giugno 1873, Milano, s.e., 1873; P.
Romano, Museo Pedagogico e Didattico, in A. Martinazzoli, L. Credaro, Dizionario illustrato di
Pedagogia, Milano, Vallardi, 18935, vol. I, p. 805.

3 From this point on, unless those cases in which we shall specifically discuss the question of
the name, we will use “Museums of Schools” to address the representatives of this genre, including
the institutions named Pedagogical Museums, Museums of Education and so forth.

4 These are data on a world scale based on the work by Vicente Pefia Saavedra (Os Museos
da educacion en Internet, Santiago di Compostela, Pedagogical Museum of Galizia, 2004) that
indicates at least 683 museums on education. The web use since that year makes us believe that
the number might be higher now.
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similar to most recent museums. Similarly, a museum on the national school
system collects different material than a museum that concentrates on the local
school system. At the same time — as the debates on the museums of schools over
the last twenty years have underlined — a museum created through a community
effort or an old school not always open to the public would provide a different
support than an articulated institution totally focused on the study and the
development of the history of school.

The database, while clarifying the nature of the different institutions and
providing the websites of the European museums on school, will allow to
make reasoned researches focused on key topics such as name of the museum,
country of origin, opening date, management structure, represented community,
represented teaching segments, represented historical period®. In order to refine
the search, it will also be possible to combine different topics together. In this
way, by starting an analysis on the presence in Internet of museums on school,
we will have a general understanding of their nature and their main features
together with the specific aspects of each single museum.

Before going in depth analyzing the reasons underlying the choice of these
macro-areas and the results that can be expected out of each on of them, it is
necessary to explain the different sources used to gather the data. The main
sources are Os Museos da Educacion en Internet; a research which is the
result of a vast and complex work developed in 2007 to compare Italian and
Europeans school museums; online directories of groups of school museums
and, finally, some search on the main browsers. A particular attention should be
paid to the first source mentioned above which was developed by the Pedagogic
Museum of Galizia (MUPEGA) and coordinated by Professor Vicente Pefia
Saavedra, who first tried to worldwide asses all educational museums on the
Internet. The research, resulted into a publication and a CD-rom, created a
card for each identified museum bearing a short description together with
the website address. Along with this a merit mark, on a symbolic scale, was
given for the global quality of the site, taking into consideration the quantity
of information available and the iconographic apparatus. In the research that
led to the History on line database on the contrary, it was chosen not to give

5 These data have been taken from the Internet websites of the museums. In those cases where
the websites didn’t offer satisfactory research criteria, we contacted via e-mail the sites and got the
missing data. Despite this, we have not received replies in some cases and so we couldn’t complete
all the data for some museums. The countries that have been analyzed are: Albania, Andorra,
Austria, Belgium, Belarus, Bosnia Herzegovina, Bulgaria, Cyprus, Croatia, Denmark, Estonia,
Finland, France, Germany, Greece, Ireland, Island, Italy, Leetonia, Liechtenstein, Lithuania,
Luxemburg, Macedonia, Malta, Moldavia, Montenegro, Norway, Holland, Poland, Portugal,
Principality of Monaco, United Kingdom, Czech Republic, Romania, Russia, San Marino, Serbia,
Slovakia, Spain, Sweden, Switzerland, Ukraine, Hungary, The Vatican. If there are any missing
names in the database, that means that we have not been able to gather any information about
them through internet. The data have been analyzed with the help of Fabrizia Lovarini and Alice
Nicoli.
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any merit point. Furthermore, unlike what the Spanish text did, we preferred
to have the possibility of comparing the datas in different countries (e.g. all of
the museums born in one year, all those that deal with high-schools etc.) rather
than a precise description of each institution.

Lists of Museums of Schools that can be found both in websites that group
web references of this kind and sections of museum of schools websites linking
friends-museums have been used as a source as well®.

The following two websites are an example of the first kind of above
mentioned source: www.schulmuseum.net was created in 2004 and dedicated
to European museums, with a particular attention to the german speaking
countries, www.ukschoolmuseumsgroup.org.uk joins fifteen english school
museums’.

Other informations were found in the portals of research institutions
such as the Institut Francais de I’Education (former Institut Nationale de
Recherche Pedagogique - INRP) in France (http://ife.ens-lyon.fr/ife), the group
of historians from the department of education at the University of Louvain
in Belgium (http:/ppw.kuleuven.be) and the website of the magazine History
of Education & Children’s Literature (HECL) of the University of Macerata
(http://zope.unimc.it/hecl/informazioni/menu/Siti % 20storia %20educazione),
all having tried to make the point of the situation assembling information and
bibliographic site references on the subject of school museums.

If from one side these sources have the merit of gathering a good amount of
informations, on the other side there is sometimes the risk of gathering under
one group or using the generic name “school museums” for initiatives which
are very different, going from research centres and university departments to
collections on the history of the school, from associations gathering materials
increasing their value, to exhibits pertaining school within museums dedicated
to other subjects. These are all useful programs on the subject of school history,
but they all have different functions and goals.

We decided to focus uniquely on school museums, i.e. on those centres
that are entirely dedicated to the history of the school, the pedagogy, and the
education, and that refer explicitly to schools, to education or instruction.
This last clarification is required because there are institutions that satisfy all
of the above listed criteria but concentrate on single personalities in the field

6 This deals with a developed study within Progetto Alfieri promoted by the Foundation CRT
of Torino, with the participation of the Fondazione Tancredi di Barolo, and conducted by the
author in 2006-2007, entitled Studio e confronto nazionale e internazionale sui Musei della Scuola.

7 In particular the section “links” of the Stiftung Schulmuseum of Miihlebach (http:/www.
schulmuseum.ch), of the Pedagogic Museum Andaluz (http://www.museopedagogicoandaluz.
com), of Bergen School Museum (http://www.bymuseet.no) and of the “écoles-musée” of the
Maison d’Ecole de Pouilly le Fort (http://ecolepouilly.free.fr/). Along with this, several nations
have search engines dedicated to the museums particularly updated and attentive to the genre
“School Museums™, in particular for Finland, by typing the word “Koulumuseo” on the site
http://www.museot.fi.
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of pedagogy (for instance the Friedrich-Froebel-Museum at Bad Blankenburg),
or else on local teachers as stated in their dedication. Our main point instead
is to analyze the school museums, because, while their importance as tool of
historical research is proven and agreed for specialized libraries, pedagogic
institutions and centres of documentation (and exposition as well) dedicated
to single figures relevant to the school history and of pedagogy, this is much
less proven for school museums. For the same reason we left out our database
all those research centres that, although focused on the study of the history of
school, have an expositive section (such as, for example, the prestigious Centro
Internacional de la Cultura Escolar created by the Fundacion German Sanchez
Ruiperez of Valladolid in Spain) which is an activity of lesser importance
compared to the wholeness of their scientific programs, as the fact they are
research centres instead of museums clearly explains.

It is true that such a choice does not offer a complete view of the sources
for pedagogic research but it is also true that it concentrates the research
on a specific resource, still partially unexplored; moreover, this offers more
elaborated interpretational and analytical resources. Lastly, a considerable
advantage of choosing a definite group is the improved homogeneity of the
data compared. We strove to define the exact meaning of the idea of “school
museum”: toy museums will not be taken into account in the database, in fact,
while these objects appear in the collections of the museums of school for their
didactic qualities, they neither play a predominant role inside the collection, nor
do they show an in-depth examination of the “toy-object” in itself’. Children’s
museums, childhood literature centres and all those realities that do not have
a direct and explicit link with scholastic teaching will also be omitted from
the database’. Similarly, we shall not list virtual museums and unaccomplished
museological projects, the latter consisting of a collection that is still lacking
a place, an exhibition and accessibility, which keeps it out from the corpus
currently being considered!®. It is important to specify that in our analysis we

8 Toy museums often place their attention on the object understood as material, such as a
technical mechanism, concentrating on the function and the stylistic evolution and not on the
toy-child relationship and on the educational contribution of the toy in the growth and learning
of the child.

9 The museums for children, better known as “children’s museums” in English terminology,
exist as a museum genre in itself (very different from the museums of school), with an opening date
in 1899 in Brooklyn. With preparations and environmental reconstructions tailored for children,
they are aimed at an all-accomplished learning in diverse sectors and subjects, starting from the
practical experience and immersion of the child. Among the most known in Europe are la Cizé de
Enfants, born in Paris in 1988, at the centre of Cité des Sciences et des Industries, and Eureka!
opened in 1992 at Halifax in Yorkshire. The Italian examples of this genre are Explora in Rome,
the Officina dei piccoli in Naples (at the centre of Citta della Scienza), the Citta dei Bambini in
Genoa, the MUBA in Milan. In Italy other children’s museums are, instead, addressed mainly
to the museum didactics for young people such as Bambimus in Siena and Musei dei Ragazzi in
Florence.

10 The multiple realities in which the school themes are dedicated in certain museums such as
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shall not consider the museological criteria on which each single museum is
based, although highly important an issue — especially inside a heterogeneous
museum genre like the one of museums of school — this shall not interfere with
their nature of study tool and with their quality; as it would happen, on the
other hand, if we were to take a purely museological approach.

Bearing in mind the precisions above, the global number of museums in our
research varies in a consistent way: among the 552 sites we analyzed, that can be
related to institutions dealing with the subject of the history of schools through
expositions, 326 only matched the required characteristics. We must underline
that, although the field was narrowed, there will be many different aspects in
the database: from large historical museum to small classroom museum, each
with different characteristics under different points of view. The database, large
enough to standardize all materials, intends to raise attention and understand
the differences between the materials so that everyone can address the aspect
that interests the most.

The informations in the database, while not exhaustive, mainly because it
refers to a genre of museum which has been under continuous and sometimes
sudden development within the last years, will match the above criteria and
will be based on the Internet presence of the museums (both through individual
websites completely dedicated to the museum, and through sections, links and
references found on other websites)!!.

1. The name as a first distinct trait

In regards to the specific way of searching the database, we need to
concentrate on the first criterion, i.e. the name of the museum. In fact, the terms
“pedagogic museum”, “museum of education” and “school museum” are often
used as an alternative even if they are not equivalent.

The debate goes back to the first openings of these institutions in the 19t
century: Fernand Buisson, promoter of the French pedagogic museum and
director of Statistics for elementary teaching, already in the first edition of 1887
of his Dictionnaire de pédagogie et d’Instruction primaire, tried to give an input
to solve the problem, better specifying the meaning of pedagogic museum and
scholastic museum'2. Similarly, Max Hiibner, director of the Schulmuseum
of Breslau, tried to eliminate the confusion that could arise from the simple

museums of tradition and local cultures, ethnographic museums or historical museums will not be
taken into consideration.

11 A museum that is active, but without an Internet site and not indicated on the web in any
other way (a rare case) will not be present on the database.

12 Buisson, Dictionnaire de pédagogie et d’Instruction primaire, cit., p. 19835.
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linguistic differences between various countries at the beginning of the 19t
century!'3:

for Max Hiubner the following can be considered as an equivalent of the german term
Schulmuseum: Musée scolaire, Museo escolar, Schoolmuseum, Skolemuseum, Skolski
Muzej, Ucilisten Muzej. The different renditions of “Piadagogische Museum/ Museum fuir
Erziehung und Unterricht” are in his opinion: Musée pédagogique, Museo pedagdgico,
Pedagogiceskij Muzej, Educational Museum, Museo pedagogico e scolastico, Museo
d’istruzione e d’educazione'?.

The discussion was alive in Italy as well, along with the terminology
confusion: in the Dizionario illustrato di pedagogia by Antonio Martinazzoli
and Luigi Credaro, the use (by Pietro Romano) of “pedagogic museum” is
associated with the didactic museum: in this way, another term, meant to be
part of the same group, was used but with a meaning that is still different from
“scholastic museum” ',

Years later, in the Della necessita di ricostruire in Italia il museo d’Istruzione

e di Educazione |The need of rebuilding the Museum Of Instruction and

Education in Italy), the pedagogist Giacomo Tauro tried to make a clarification®,

just as Raffaello Zeno, active collaborator of the Roman museum and expert
of European pedagogic museums, tried to distinguish between “permanent
didactic exhibits”, “permanent didactic exhibits with loan of objects and slides
to the schools” and “pedagogic systems that follow the scholastic movement in
all of its manifestations”!”.

13 M. Hiibner, Die Auslindischen Schulmuseen mit einer Abbildung des Schulmuseums in
Tokio, Breslau, Veroffentlichungen des Stadtischen Schulmuseums zu Breslau, n. 6, 1906, p. 1. See
also Boyer, Les collections et les muséographies des musées de Iécole et de I’éducation en Europe.
Etude comparative a partir d’exemples significatifs, cit., pp. 28 and following.

14 M. Boyer, Les collections et les muséographies des musées de I'école et de I'éducation en
Europe. Etude comparative a partir d’exemples significatifs, Doctoral degree dissertation, CNAM
Conservatoire National des Arts et de Métiers, tutor Dominique Ferriot, AA. 2008-2009.

15 «Many people confuse pedagogic museums with didactic museums: now, until the didactic
is not merged with the pedagogic science, which is a simple and partial application thereof,
pedagogic museums cannot be confused with the didactic ones. On the contrary, the pedagogic
museum includes the didactic one, as well as didactics are a part of pedagogy. The didactic
museum is nothing but an objective illustration of methods and the process of methods, in which
we see the benefit of one rather than the other, but that does not really resolve the pedagogic
problems», see P. Romano, Museo Pedagogico e Didattico, in Martinazzoli, Credaro, Dizionario
illustrato di Pedagogia, cit., pp. 804-807. The definition of didactic museum seems to differ with
that of “Museum of humble things” developed together with some students as a support to the
comprehension of the lessons, years later incorporated by R. Agazzi, Come intendo il museo
didattico nell’educazione dell’infanzia e della fanciullezza, Brescia, Queriniana, 1923.

16 G. Tauro, Della necessita di ricostruire in Italia il museo d’Istruzione e di Educazione,
Roma, Paravia, 1903.

17 R. Zeno, Il museo pedagogico della R. Universita di Roma, relazione al direttore, prof.
Credaro, Roma, Tipografia Unione Ed., 1909.
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The discussion is still present today; having in fact become even more
complex within the last twenty-thirty years as a consequence of the wide not
always regulated use of the term “school museum”. As a matter of fact, the term
can be sometimes understood as closer in meaning to a pedagogic museum,
as expressed at the end of the 19" Century, or else sometimes connected to
any sort of exhibition dedicated to school subject (schools not in use open to
the public, classroom-museums, and others) with a connotation that includes
infrastructures often more concentrated on discussions and exhibitions than on
research.

To clarify the meaning assigned to the various terminologies in use nowadays,
it is useful to refer to the most up-to-date studies in this area, written in the
German, the Spanish and the French context. The first work by Ulla Nitsch,
former director of the Schulmuseum of Brema, tries to define what hides under
the name museum of school, clearing the field of misunderstandings and using
Joachim Peege!® study as a support:

School museums are not pedagogic institutions that exclusively offer resources designed
for students to complete their learning. They are not scholastic museums built in a school
or inside a classroom with collections that students may have created within a didactic
project. They are not places that attest the history of education but are closed to the public
either. They are not collections integrated in museums of cultural history, local history, or
ethnographical museums, not even simple classes reconstructed in local museums, museums
of infancy or outside museums. They are not children’s museums, nor institutions (libraries,
archives, research centres tied to universities or institutions for teachers education) that
only preserve one kind of support pertaining to the history of the school (didactic tables,
children’s literature, archives of teacher unions or young people movements, for example)'”.

After this long negative definition, Nitsch moves on to a positive one, by
concentrating in particular on the criteria a museum as an institution must
satisfy?. The author affirms in conclusion that museums of school are
institutions which are specialized in the history of teaching.

As for the Spanish case, Julio Ruiz Berrio — professor at the Complutense
University in Madrid and director of the Museum of history of education
“Manuel Bartolome Cossio” of the same university — provides an interesting

18 U.M. Nitsch, Schule wandert ins Museum. Eine kritische Rekonstruktion der Musealisierung
von Schul- und Pdadagogikgeschichte 1977-1997, Berlino, Weidler Buchverlag, 2001, pp. 194-211.
See also J. Peege, Schulmuseen. Ein Bilanzierungsversuch fiir 1893 und 1993. Mitteilungen und
Materialen, 1994 b, Heft Nr. 41, pp. 129-142.

19 Nitsch, Schule, cit., in Boyer, Les collections, cit.

20 According to the ICOM definition, a museum is «a permanent non-profit institution, at
the service of the society and of its development. It is open to the public and completes research
that deals with the testimony materials and nonmaterial of humanity and of its environment: the
institution acquires, preserves, and, above all, shows them for study, education and entertainment».
Article 2 of the ICOM statute, adopted on September 5 1989, with revisions in 1995, 2001 and
2004.
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contribution in understanding the genre “school museum” and a hypothesis
for the classification of the institutions involved. Berrio tries to identify some
subgroups for each of which he indicates precise features: the School-Museum,
inside a historic school, is structured according to the different areas of learning
and maintains all the didactic instruments and equipments that the school had
when it was functional; the Historic Scholastic Museum (or museum of the
history of teaching) displays the development of the history of pedagogy inside a
non-scholastic building, and is more a permanent exhibition (without temporary
displays or alternations of collections); the Museum of education describes the
evolution of the classroom and of the pedagogic methods (Montessori, Froebel)
and didactic instruments from Medieval times to present-day, using modern
criteria and techniques; the Pedagogic Museum joins an exhibitions on the
history of education together with a systematic activity of documentation and
pedagogic research; lastly, the Museum/Laboratory of history of education,
which is characterized for its dynamism, variety of thematic exhibitions
following one another and exploring different themes using the historical
materials that are essential for the research?'. The name of the museum alone,
according to the above assumptions, leads to a first conception of the collection
and the structure that characterizes it.

The French contribution comes from Yves Gualupeau, director of the
National Museum of Education of Rouen. Professor Gaulupeau in his 2003
article, L’éducation, un objet de musée, considers the goals to which a school
museum should aim in an attempt to better define its meaning, and he concludes
that the institution has to «simultaneously keep in mind two objectives that
sometimes are not compatible: audience satisfaction and interests of the
researcher»??, Gualupeau relates to the 18™" Century idea of pedagogical
museums as an instrument to complete the preparation of the teachers, and
believes that the museum should keep an active role in the teachers’ education
and it should, for this reason, be connected to a research centre because «in
spite of its apparent familiarity [the School Museum, Ed] refers to a discipline —
the history of education — at all its levels: institutional, cultural, socio-historical
and ethnological-historical»%3.

Myriam Boyer, curator and researcher at the French National Museum of
Education, observes how Gualupeau’s view practically affects the activities of
the museum, even in programs aimed more directly to public divulgation:

21 Cfr. J. Ruiz Berrio, Pasado, presente y porvenir de los museos de educacién, in A. Escolano
Benito, J.M.H. Diaz (edd.), La memoria y el deseo. Cultura del la escuela y educazién deseada,
Valencia, Tirant Lo Blanch, 2001, pp. 43-65 and J. Ruiz Berrio, El museo de historia de la
educacion “Manuel Bartolomé Cossio”, in M. Louro Felgueiras, Inventariando a escola. Nos
arguivo escolares de Gondomar, Porto, Cimara Municipal de Gondomar, 2008, pp. 95-116.

22 Y. Gaulupeau, L’éducation, un objet de musée, in Anik Meunier, Le patrimoine scolaire: sa
sauvegarde et sa valorisation, Montréal, Editions MultiMondes, 2006, p. 32.

23" Ibid., p. 34.
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Also the temporary exhibitions presented by school museums must relate to issues and
knowledge acquired through scientific research to vanquish the sentimentality of a mythical
scholastic past and to become an instrument for the divulgation of the researches, still
providing, on a second level, audience satisfaction®*.

Starting from the differences between the original concept of pedagogical
museums and what has been acknowledged in recent years, Boyer chooses to
simplify the terminology by reducing it to two options based on the opening
time: “pedagogic museum” or “scholastic museum” for the institutions opened
between the end of the nineteenth century and the beginning of the twentieth
century, and “school museum” or “museum of education” for those opened in
the 1970s.

For the complexity that lies beneath the seemingly simple question of the
museum name, it appeared to be appropriate to dedicate a specific field of
the database to the naming. Similarly, it seemed significant to start a broader
discussion in this paper about the terminology because clarity of terms provides a
better understanding of the issue and therefore a more conscious approach to the
study of school museums. The researcher may well discern some elements from
the name: an institution with the name “pedagogic museum” would probably
be closer to the nineteenth century idea of museums, it will exhibit and preserve
materials related to the most current pedagogical figures, themes that would not
be found in an institution entitled “school museum”. The expectations would
be different again in regards to a “museum of education” which is supposed to
be mainly focused on educational issues of the past and present times. Besides
the traditional names, new ones were born: classroom-museum, scholastic-
Eco museum, and school-museum. These names immediately make one think
of museums that opened within the last thirty years, and of disused school
buildings turned into exhibitions (generally without temporary exhibitions,
archives with documents, and attached research centres) where, with a minor
revision of the content, they seek to provide a snapshot of the past.

A classroom museum can also indicate a room in an active school focused
on the collection and exhibition of teaching materials of the past, conserved at
the centre of the institution. Such a classroom can also be used by teachers to
have lessons, especially history lessons. It is a sort of scholastic museum, not
in a positivist way with «its usual objects used by the instructor during the
teaching process, such as lesson of things [...] therefore a collection of objects,
both natural and manufactured to give students sharp and accurate ideas on
everything that surrounds them»2°. It is rather seen today, with a temporal shift,
as a scholastic museum looking at the past and focusing on a specific subject: the

24 Boyer, Les collections et les muséographies des musées de I'école et de I'éducation en
Europe. Etude comparative a partir d’exemples significatifs, cit., p. 166.

25 F. Buisson, Musée scolaire in Nouveau dictionnaire de pédagogie et d’instruction primaire,
Paris, Hachette, 1911.
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history of didactics. Generally, these classroom-museums’ collections consists
of objects used in the school itself and deepens the history of that building,
and the didactics it developed, starting from those research projects conducted
throughout the year with the students. Sometimes these classroom-museums,
while maintaining these characteristics, are called “museum of the school”,
thus increasing the confusion that already characterize this kind of museums.

Coming to the findings of our research, we can say that the 84.9% of
the analyzed museums uses the name of school museum. Only 3% of the
organizations express in their title the concept of pedagogy and education.
Specifically, the pedagogic museum name remains more popular in Spain than
in any other country. Other than the already cited school-Eco-museums and
classroom-museum, some institutions insert suggestive elements in their names,
such as “school of the past” or “classroom of the 20™ century”. The name
“didactic museums” is typically Italian, while the 19 century name “museum
of instruction” has been lost?®.

2. For a map of the presence of school museums

We now come to the second field of the database, perhaps more immediate,
but not without interest: the State of belonging. It is not difficult to ascertain
the prevalence of Germany, followed by France and, a little farther, Sweden,
Norway and Finland. Does a higher number of school museums indicate a
stronger bond with the pedagogic tradition? Not exactly, because, as already
stated, it has been decided not to report all the centres having materials and
collections on the history of the school, because these ones may greatly affect
the level of interest on pedagogy in the general evaluation of a country. For
example, Switzerland has only two museums completely dedicated to school,
Koniz and Amriswill, but in matter of education and instruction this country
offers other rich and important centres, such as the Pestalozzi Centre, the
Rousseau Archives-Institute, the Waldensian Heritage School Foundation,
the collection of the community of interdisciplinary researchers on education
and infancy (CRIEE) and the Swiss museum of children?’. In particular, the
Waldensian Heritage School Foundation was created in 2000 and it collects
the inheritance of the Association for the school museum and the education

26 The Pedagogic Museum of Madrid was opened in 1882 with the name Museum of
Instruction and only in 1894-1895 it took the name National Pedagogic Museum. When it
was opened, in 1874, the Historical Museum of Didactics “Mauro Laeng” in Rome was called
Museum of Instruction and Education.

27 They are respectively found at these website addresses: http://www.centrepestalozzi.ch;
http://www.unige.ch/aijjr; http://www.gymnase-yverdon.vd.ch; http://www.ge.ch/sred/criee; http://
www.kindermuseum.ch.
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instituted in 1982 at Yverdun-Les-Bains with the goal of starting a real museum.
Lack of resources, of staff and corporate designation had diminished the very
idea of building a museum and the institution has moved into having temporary
exhibitions. This example allows us to understand that even the presence of
a greater or lesser number of museums dedicated to the school is not directly
proportional to the attention on museums. Sometimes the deficiency rests
on objective difficulties. It should be noted that besides the specific scientific
interest, the amount of school museums does not necessarily reflect a lack of
audience attraction towards themes of the school or of the will to preserve
objects and memories of the past. Quite often, when there is no possibility to
open a museum, there the attention towards the mentioned themes is witnessed
by the art and craft museums, museums of tradition or territorial museums
that, in fact, have a section dedicated to these subjects.

The parameter on the presence of several museums in different States can
indicate to some extent the level of attention towards school history and it is a
tool that allows to create a map of the school museums in Europe: Germany,
with its 99 school museums, is surely the country with the highest number of
museums of this kind. It covers a primacy of historical roots: in 1906, the already
cited Max Hubner censored thirty-seven school museums in Germany, sorted
between 1851 and 1905, compared to the thirty-four in the rest of Europe?®.
The German tradition is continued in time, while those nations that started
early in opening school museums couldn’t continue along that road. Let’s think
of Italy, which at the end of the 19t century had pedagogical museums in Rome,
Palermo, Naples, Genoa and Caserta, but during the first years of the following
century turned out to have only one museum in Rome, which, however, had

already undergone several challenges and fortune and misfortunes®.

28 Max Hiibner reported the order of the museums of Stuttgart (1851) Hamburg (1855,
Schulmuseum), Lipsia (1865), Monaco (1875), Berlin (1875, Deutsches Schulmuseum),
Denauwoerth (1876), Berlin (1877, Stadtisches Schulmuseum), Magdeburg (1877), Regensburg
(1880), Koenigsberg (1881), Augusta (1881), Rostock (1888), Jena (1889), Gotha (1889), Kiel
(1890), Wroclaw (1891 [today a Polish city NdR.]), Hildesheim (1891), Wolfenbuttel (1892),
Hannover (1892), Bamberg (1896), Posen (1897 [today a Polish city NdR.]), Rixdorf (1897),
Hamburg (1897, Lebrmittelaustellung), Oldenbourg (1900), Frankfurt (1900), Colonia (1901),
Bremen (1902), Kolberg (1904), Stade (1904), Straubing (1904), Dresda (1904, Schulmuseum
des Siichsischen Lebrervereins), Danzica (1904 [today a Polish city, NdR.]), Gleiwitz (19035),
Potsdam (1905), Dresda (1905, Heimatkundliches Schulmuseum), Wurzbourg (1905). In Maurice
Pellisson, Musées pédagogiques, in http://www.inrp.fr/edition-electronique/lodel/dictionnaire-
ferdinand-buisson/.

29 On the challenges of the Roman museum, refer to E. Borruso, A Museum of Schools in the
Capital Rome (1874-1938), «History of Education & Chidren’s Literature», II (2007), n. 1, pp.
327-349.



THE PEDAGOGIC MUSEUMS AS A TOOL FOR HISTORIOGRAPHICAL RESEARCH 569

3. The evolution of school museums

Crossing the data of the single country with the next field of inquiry, the
opening date, we realize in fact that only a small number of historical museums
managed to stay active until today, sometimes going through closures, re-
foundations, and takeovers by other institutions®’. The “surviving” museums
are: the Historical Museum of Didactics “Mauro Laeng” of Rome (1874),
the National Museum of Education of Rouen (1879), the Museum of Danish
schools of Copenhagen (1887), the Comenius Pedagogic Museum of Prague
(1892), the Pedagogic Museum of Belgrade (1896), the Museum of Slovene
schools of Ljubijana (1898), and the School Museum of Zagreb (1901)3'. The
presence of so few surviving museums let understand the complex path of this
kind of museums.

The opening date can be a significant element in providing a first idea
on the museum setting but so is the type of material that can be found in it.
Without dwelling on the history of each single pedagogic museum?®?, and to
fully understand what kind of source for historical research they may represent,
it is important to research the dates of the first openings to investigate the needs
from which these museums have sprung, the models they have inspired and
the correlations with other contemporary phenomena. The links with the laws
on the school system are most obvious, given by the necessity to improve the
preparation of the teachers, and to compensate for the scarcity of economic
resources with the creation of circulating sections of museums and libraries;
in addition, we have seen also the teaching equipment in individual schools,
and how the pedagogical studies have been enhanced. The relevance of having
a national centre of education, so not to fall behind when compared to what

30 The oldest pedagogical museum openings are, internationally speaking, in Toronto and
London, South Kensington Museum (1857), Saint Petersburg (1864), Vienna, Permanent
Lebrmittelausstel-lung (1872), Roma (1874), Zurich (1875), Budapest and Amsterdam
(1877), Tokyo and Berna (1878), Paris (1879), Bruxelles and Palermo (1880), Washington and
Genova (1881), Graz (1882), Rio de Janeiro and Lisbona (1883), Madrid and Freiburg (1884),
Copenaghen, Neuchatel and Aarhus (1887), Buenos Aires and Innsbruck (1888), Montevideo
(1889), Prague (1890), London (1892, Educational Museum of the Teachers’ Guild), Laibach
and Belgrade (1898), New York (1900), Agram, Losanna and Christiania (1901), Vienna (1903
OEsterreichisches Schulmuseum), Sofia, Athens, Lucerna and Saint-Louis (1905). In Maurice
Pellisson, Musées pédagogiques, in http://www.inrp.fr/edition-electronique/lodel/dictionnaire-
ferdinand-buisson/.

31 This information was crossed and integrated with the data found in the aforementioned
dissertation by Myriam Boyer. In our database, to indicate that the museum collects the inheritance
of a previous museum, in the field indicating the date of birth of the museum, we will report its
opening date and the last date of inauguration and re-foundation shown in parentheses.

32 On this subject, see A. Nuzzaci, I musei pedagogici, Roma, Edizioni Kappa, 2002, pp. 11-
33; Ruiz Berrio, El museo de historia de la educacion “Manuel Bartolomé Cossio”, cit., p. 95.;
and especially Boyer, Les collections et les muséographies des musées de I’école et de I’éducation
en Europe, cit., the chapter Les premiéres créations, pp. 28-1635.
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other nations had proposed during the several Universal Exhibitions is also to be
considered?3. This last aspect may provide an interpretative key that completes
the picture: the first educational museums or rather, the first collections that
would have then given life to museums, opened within these major events that
in reality hosted mainly new inventions, machinery, technical and scientific
developments, as well as trading promotion. They were, in fact, technical-
scientific events that displayed sections devoted to instructional media, clearly
seen in terms of development and progress®*. The direct link with science is
demonstrated by the fact that what is considered the first pedagogical museum,
or at least its prototype — the Educational Section in the South Kensington
Museum in London — was subsidized by the Department of Sciences and Arts®’,
like the centre of Industry and Commerce in Stuttgart hosted the Collection of
scholastic material in 1851.

The relationship between school-museum and museums of science /
technology can also be explained in educational terms: the industrial museums
were enhancement centres for the new technical-scientific discoveries (as well
as educational museums would train teachers on new teaching techniques) and
they always had sections dedicated to workshops and training programs (just as
pedagogic museums trained teachers and organized educational conferences).
But beyond that, the connection seems to be also on a purely experimental level,
as collection of useful knowledge, as a gathering of objects, and as value of simple
experiments themselves as it happened, last century, with the naturalist Buffon
in the foundation of the Museum of Natural History in Paris*®. According to

33 Many Universal Exhibitions are at the heart of the foundation of educational museums.
Their influence occurred in two ways: after having collected teaching materials for the Exhibition,
at the end of it, it was decided to put the materials into a permanent collection, this is the case for
the Educational Section of the South Kensington Museum; some other times once home from the
exhibition, the delegations would feel the need to provide their country with such an important
museum, as it happened, for example, when Ruggero Bonghi, after having returned from the
Vienna Universal Exhibition in 1873, promoted the establishment of a museum in Italy. After the
same exhibition, pedagogical museums were opened in Munich, Zurich, Budapest and Bern.

34 Besides their importance on a technical-industrial level, the didactic materials were valued
as a parameter in assessing the educational level of a country and therefore, on the one hand,
as a sign of the attention of the ruling class towards the subject, and on the other hand, as the
country’s growing role on an international level. In addition to these elements, we should consider
the propagandistic use of the teaching departments in the Universal Exhibitions, which served as a
showcase for a country in need to launch its economy and its image as a political and social power.

35 The South Kensington Museum was created with the goal of promoting the study of art
and design and its collection of models, machines, and technical tools, aimed at reconciling the
mechanical culture with the research in the graphic and artistic environment.

36 The museum, though officially opened in 1793, has its roots in the previous century, when
Louis XIII founded the Royal Garden of medicinal plants. In the 18™ century the garden was
transformed into a place to study natural history and in 1739 Georges-Louis Leclerc, Count of
Buffon (1707-1788) was appointed superintendent of the future Museum of Natural History. His
perspective can be easily understood through the preface to the essays by Stephen Hales (London,
W. Innys; T. Woodward and J. Peele, 1731), in which Buffon says «the collection of experiments
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Buffon, experiments and observations are the only instruments to understand
a phenomenon.

Another sign of the purely scientific origin is seen in the explicitly mentioned
need to open a pedagogical museum in Paris at the Conservatoire des Arts
et Métiers, a museum of machines, models, instruments and drawings of
technical-industrial: «<a museum of this kind will be for our primary instruction
what the Conservatoire des arts et métiers is for technical education»3”. This is
the same model — along with the South Kensington Museum — which inspired
in 1862 the Royal Italian Industrial Museum of Turin?®. In sum, pedagogical
museums and industrial museums had common roots and models. The bond is
further evidenced by the fact that the «Journal of Royal Museum of Education
and Teaching», edited by the Roman museum, presented information on the
presence and the evolution of other industrial museums: in the Volume 8, the
news of the Industrial Museum opening in Pennsylvania was announced as
«an institution which will have, as in the case of Kensington Museum and the
Industrial Museum of Turin, an educational section, and it will be, like ours
[Industrial Museum of Turin Ed.] a real Pedagogical Museum»®’.

This consideration, when approaching the study of a school museum
originating at the end of the 19t Century, allows us to understand its scientific
core and to detect possible orientations of this kind in the set of its archive.

The opening date of school museum is significant not only for the usual
reasons: a date after the Seventies will generate thoughts on the fact that

for over ten years we have been witnessing the rebirth of teaching museums in many
countries of the world [...] but a deep analysis of the identity of these museums is needed,
as they can hide very different realities under a unique concept, therefore the necessity to
distinguish and separate them*’.

In fact, as previously mentioned, the newer institutions, under the name of
school museum, may hide less complex institutions compared to the nineteenth-
century museums: they do not always have libraries, nor gather more material
than what is shown; in sum, they do not present the complexity and the basic
examination for the historical research. Experiences, however useful and
interesting, but with a different relevance in terms of sources.

and observations are the only books that can increase our knowledge».

37 Projet de loi relatif a la création d’'un Musée Pédagogique et d’'un Bureau Central de
statistique scolaire, Paris, 16 mai 1878.

38 Research “Regio Museo Industriale” on the site http://areeweb.polito.it/strutture/cemed/
museovirtuale/nome/1-02/1-2-03/1-2-0308.htm of the Politecnico of Torino and S. Leschiutta, I
primi ingegneri elettrotecnici al Regio Museo Industriale di Torino, in A. Buccaro, G. Fabricatore,
L.M. Papa (edd.), Storia dell’ingegneria. Atti del I convegno nazionale, Napoli, march 8-9 2006,
Napoli, Cuzzolin, 2006, pp. 379-384.

39 «Giornale del R. Museo d’Istruzione e di Educazione», n. 9,1(1876), pp. 28-29.

40 Cronica, final e conclusion del I Foro Iberico de Museismo Pedagoxico, November 8-10
2001, Santiago de Compostela.
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To capture the development of the school museums across the opening date,
it is relevant to notice that after their foundations at the end of the 19t century
and the beginning of the 20t century, in the mid of the 20™ century, there was
a decrease in the opening of this type of museums that lasted two decades.
Starting from the seventies, but even more during the eighties, there has been
an increment which still persists and these museums have never stopped
developing progressively. Today this tendency has been fully confirmed: an
Internet investigation reveals that from the year 2000 fourteen new museums
have been opened in Germany, eight in Italy, seven in France, four in Spain,
three in Finland, two in Switzerland and Norway, one in Sweden, Greece
and Belgium. However, at least according to the information gathered on the
websites, the distribution of new institutions is not homogeneous: some parts of
Europe currently appear to be in a dormant state, particularly in countries such
as Slovakia, Slovenia, Poland, Bulgaria, Croatia, the Czech Republic. Despite
these data, in some of those countries, however, museums are still kept active
and their opening dates back to the nineteenth century.

4. The discriminating factor represented by the type of management

Beyond the opening date, the management type, an aspect that is dedicated
to another search filter in our database, shows big differences among museums.
The form of management has a strong influence on the objectives of a museum,
the instruments to reach them, the issues addressed, and the economic-staff and
administration resources. The economic resources are connected to the power
of purchasing new funds, the possibility of financing research and scientific
collaborations, as well as the amount of services to the public. The staff
resources represent an essential item for a proper management of the museum,
either in terms of physical structure, and therefore its organization (museum
visits, communications, educational paths) or in terms of scientific research,
conservation, and proper management of materials. It is easy to imagine,
for example, that a university museum will collaborate with professors and
researchers more easily than a small private museum would. With regards to the
latter, it is necessary to distinguish two cases: management by private entities,
such as foundations or research centres, specifically aimed at the study of
pedagogy and its history, and private management as an initiative of volunteers
structured in groups*!. In this second case the museum will more unlikely be
able to carry out research activities in a systematic way, these depending on the

41 The term “private” does not mean that museums never receive public funds, perhaps out of
individual initiatives or that they lack members entities in their Boards of Directors.
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availability of research staff. We have already mentioned the Swiss example of
the Waldensian Heritage Foundation School in this regards.

In terms of objectives, the type of management has a significant influence: a
university museum should be focused on teachers’ education and training, on
the documentary resources and should be essentially concentrated on research.
A museum operated by a small town, without generalizing the point, will have
the main objective of keeping itself active and open to the public rather than
sharing the available materials. A national museum is more likely to feel the
need for collective action and to make its resources available by having regular
databases and publications. An example is the Musée Nationale de ’Education
in Rouen, branch of INRP, Institut National de Recherche Pédagogique
(National Institute for Educational Research) connected to the Ministére de
I’Education Nationale and the Ministere de ’enseignement supérieur et de la
recherche, which developed the Mnemosyne system, a catalogue of documents
and images for easy access to the collections in the museum. Specifically designed
for researchers in history of the education, it demonstrates the value of school
museums as a documentary source and shows how much this last feature is
related to the type of museum management.

Another type of management, which is particularly common in Italy*?, is
represented by museums directly connected to a school, which should be called
“school museum in the school”*3. In this case school teachers dedicate their spare
time to the museum; the planning of the museum and class activities are closely
interconnected (the museum often represents one of the entries in the general
curriculum of the school); furthermore, the resources for the conservation and
the study of the materials are often minimal and the collections are exclusively
connected to the history of the school itself. The use of documents and data
by researchers will be subject, therefore, to the difficult access to the school’s
archives, not usually updated, and to the teachers’ availability and knowledge
of the archives themselves.

By analyzing the data of the database, it has been found that the museums
have for the most part a private management, mainly supported by volunteering
service by former-teachers’ associations. This case is not new: at the beginning
of the 20 century, 44 out of the 66 museums Max Hiibner had visited were

42 Museo della Scuola [Museum of the School] of Stroppo (CN), opened in 1999; Museo
della Scuola at the High school Giulio Cesare in Roma, opened in 2000; Museo della Scuola “La
Defizia” at the Istituto Giosué Carducci a Cerignola (FG) opened in 2003; Museo della Scuola
of Tagusa (BZ), opened in 2005; Museo della Scuola (virtual) at the Istituto Salvo D’Acquisto in
Lari (PI), created in 2007; Museo della Scuola at the Istituto Federico Sclopis in Torino, opened
in 2008; Museo della Scuola at the Istituto Diaz in Monterusciello (NA), opened in 2009; Museo
della Scuola at the Istituto Edmondo De Amicis of Treviso, opened in 2009; Museo della Scuola of
Cusano Mutri (BN), opened in 2009.

43 In this group of museums directly managed by scholastic institutions, only those dedicated
to school history are considered, leaving out the numerous ones (especially common in secondary
schools focused on historical studies) specifically dedicated to the scientific collections.



574 FRANCESCA DAVIDA PIZZIGONI

managed by teachers’ associations, 17 were national, 14 municipal and 1
university-affiliated**. Today the school museums affiliated with a university
have significantly increased. To have an idea of the current trend: crossing the
type of management with the year of foundation on our database, we can see
that most of the recent openings, since 2000, depend on a scholastic institution
or a private institution.

Hiibner went even further when he noted that public (State) and local
(regional, municipal) governances of museums reciprocally excluded one
another. This observation no longer applies today, as the database shows, in
almost all countries the different kinds of management co-exist. The problem
has shifted to the increased raise of private school museums, as stated in 2002
by the RIHMIE commission, a Portuguese network of studies on the history of
museums of infancy and education: «should each scholastic building or each
neighborhood have an Infancy Museum and an Education Museum or on the
contrary, should one concentrate on creating a “national” pole?»%’.

In sum, we consider on one side the opportunity to maintain the sources
in loco, preserving the links with the territory, on the other side, the necessity
to centralize the sources and documents for a broader understanding and an
immediate reference. It is a delicate problem that does not only deal with the
subject of sources in the school museums. Trying to contribute to the reflection,
the database let investigate if the smaller museums deal only with local history
or if instead they also consider larger areas.

5. Geographic area, scholastic order and historical period represented: a
various view

A specific research field, in fact, is dedicated to the area represented; it
investigates if the museums deal with the history of local schools, regional
(cantonal or departmental, in relation to the structures of the different countries),
national or international.

The very interesting findings show, according to our data, that the level
of representation hugely varies from country to country: in France, school
museums tend to deal with education at a national level; in Germany — to
compare countries with a high number of museums — a local or regional level

44 Hiibner, Die Auslindischen Schulmuseen mit einer Abbildung des Schulmuseums in Tokio,
cit., pp. 4-5.

45 Work document, approved during the reunion of November 5, 2002 from the Commission
of RIHMIE at Santarem, Documento de reflexao para apoio ai debate interno: que camino para a
museologia da infancia e da educacao (M.LE.) em Portugal?, <FOLHAMIE» n. 3, 2002.
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is preferred. The reasons thereof can be various, historical on one side, and
concerning technical-administrative management on the other.

From an historical point of view, the most striking data is the tangible
disappearance of museums that deal with school history at an international level,
comparing different countries’ educational systems. This aspect represented
one of the main subjects of 19" Century pedagogic museum’s collections, as
shown by the statutes of the museums and their reviews which contained broad
sections dedicated to the study of scholastic systems and foreign activity. It is
interesting to observe that the few museums that today propose this type of
examination are no institution with 19 century historical roots, but recent
realities instead, such as the Museum of School and Books for Infancy born
in Turin in 2003 and the Musée de ’école d’Autrefois opened at Lisle-sur-la-
Sorgue in 200S.

Another field of investigation pertains to the school level represented by the
museums, elementary, middle or high school. The majority of the school museums
are dedicated to primary teaching. We need to emphasize that, historically and
still nowadays, elementary teaching was central to the pedagogical museums.

If it is true, as Myriam Boyer states in her aforementioned work, that
higher education teaching is predominantly treated by school “Educational
Museums” — as attested the sections in the Museum of the History of Education
at Leeds or the Plunket National Museum of Education in Dublin — then the
scarce occurrence of this school level could already be predicted when the
preponderance of the title “school museum” was detected by name search on
our database. Some museums dealing with high school education are directly
connected with the secondary schools by which they are managed, especially
in Germany, this is the case, for instance, of Schulmuseum im Richard-Wagner
Gymnasium in Bayreuth, Schulmuseum Gymnasium Dresdan-Cotta in Dresden;
Schulmuseum St. Georg Gymnasium in Bocholt. It is also worth mentioning the
Pyhakoulumuseo in Maxmo, Finland, and, in the Anglo-Saxon world, the Old
Grammar School of Castletown (Isle of Man) and Hawkshead Old Grammar
School in Hawkshead Cumbria, which are specifically dedicated to Grammar
Schools.

Other realities, instead, are not exclusively dedicated to higher education
teaching but as a step along a general path in school history. This is the case of
the Saarldndisches Schulmuseum in Ottweiler and the Schulmuseum Grotzingen
in Karlsruhe in Germany, or the spanish Museo Pedagoxico La Escuela de Ayer

46 Besides the structural differences of local realities and of their competencies and pattern of
administration management, the different regulations on archive- and record-keeping can strongly
influence the method of preservation of school documents (in France, for example, elementary
schools only refer to the main city archive, whereas the other school grades refer to departmental
archives). These archivist practices can help to explain the concentration of documents on a
certain school grade to which a museum of the school would refer to in case it were to be created.
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di Huesca, the De school van toen in Gand in Belgium, the slovak Muazeum
Okolstva a Pedagogiky in Bratislava and the croatian Hrvatski Skolski Musej.

We would like to point out as well that only a few States today, such as
England, France, Ireland, Bulgaria, Netherlands and Hungary, have a National
Museum of School, an institution with a broader national objective. This
aspect can also contribute to understand the changing role and significance of
this genre of museum compared to the 19 Century trend when each country
wanted to launch a national school museum that would represent the new focus
on the pedagogic evolution and, as a result, — as we mentioned already for the
Universal Exhibitions — the social and political prestige of a State.

For the last field of investigation, we opted to analyze the historical period
covered by the school museums*’. Choosing the historical period a museum
covers will shape the museum itself, its materials, the links with the territory
and its history, and the ties with the pedagogical thought of the period.

Generally, in most countries the most popular and discussed period goes
from the middle of the 19 to the middle of the 20t Century; however, there are
few exceptions. England dedicated most of its museums to the school history
in the Victorian period, while Germany has a tendency to focus on the school
history from the Medieval to the modern times, in a long temporal excursus.
We found much fewer cases in which the exhibition is devoted specifically to
the Post Second World War years, such as ’Aula Museo de la Educacion de
la Universidad de la Laguna in San Cristobal De La Laguna in Spain and the
Schulmuseum of Magdeburg in Germany.

At this point some considerations might be taken into account concerning
the existence or lack of exhibitions on didactic method for disabled people for
instance, or a search for cause-effect consequences for each data when related
to the context of each museum, or else a discussion on the ability of museums
to establish a link with the contemporary school and educational issues, as well
as much more.

However, the objective of this work is to reflect on the heuristic opportunities
offered by the museums of school rather then offering reflection on contemporary
subjects. With the data at our disposal, we can create a map of these museums
in Europe and their presence in the web. We discover that today these museums
are generally located in the Central European area, they are dedicated to
primary schools between the end of the 19" Century and the beginning of the
20™ Century, and they are managed by an association. Created around 1980,
they are called, most of the times, “School Museum”.

47 In the research field dedicated to this entry we shall only indicate the centuries present in the
museum exhibits in our database, not the precise years. This is, in fact, the classification museums
usually adopt, as they rarely specify the exact date. When this date is available, it will be shown in
parentheses on our database, next to the indication of the century.
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Beyond these simple considerations, the most important one is that the
museum itself has profoundly changed since the 19™ Century. Those museums
are certainly an important source for historiographical research, but can the
most recent school museums still be useful for research? Maybe the connection
between the revival of the museums over the last thirty years and the re-
evaluation of history as subject in school in the same period is no coincidence.
This re-evaluation, as pointed out by Ester De Fort, has led to an increased
interest in the documents and the historical materials connected to school
history:

In recent years there has been a significant increase of sensibility in regards to the history
of the school, and therefore the conservation and its use of the archives. In a fairly recent
past the situation was different, the devaluation of the history of the school as an argument
of “high” studies has been accompanied - although no connection can be seen between
the two phenomena — with the progressive destruction of immense documentary material
conserved in schools, by superintendents, in townships: materials were subject to massive
waste, physically destroyed or confined — which is the same — in dark or impracticable
basements™®.

The most optimistic hypothesis is that archives and document collection
centres have replaced these “basements”, in particular museums of school
have become an instrument for the conservation and evaluation of documents:
in other words, a research facility. As a matter of fact, the modern museums
can fully contribute to the historical research, on the one hand the twenty
or thirty years time lapse they cover is already historical, on the other hand
because today they can protect the ancient and modern didactic materials and
documents from destruction in case no appropriate location were found; at the
same time these museums can start a systematic collection of modern data to
be used in the future.

The museums of school, therefore, can be a way to disperse the
«disappointment of the researcher when confronted with the shortage of data,
notes, general recorded information, and strategic maps»*’ and everything else
that can be useful for a cohesive study of the history of the school. In sum, the
museums of school can be fully considered a tool for historiographical research.

48 E. De Fort, Storie di scuole, storia della scuola: sviluppi e tendenze della storiografia, in M. T.
Sega (ed.), La scuola fa la storia. Gli archivi scolastici per la ricerca e la didattica, Portogruaro,
Ediciclo, 2002, p. 31.

49 C. Salmini, Per conservare la memoria della scuola, in ivi, p. 73.
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ABSTRACT: This review assesses the exhibit Century of the Child: Growing by Design,
1900-2000, held at the Museum of Modern Art (MOMA) in New York City in July 2012.
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On July 29t 2012, the Museum of Modern Art (MOMA) in New York
City inaugurated a new exhibit, Century of the Child: Growing by Design,
1900-2000. Centered on the intersections between childhood and design, the
exhibit presented materials as diverse as toys, games, furniture for nurseries,
kindergarten interiors, school architecture, and political propaganda.
Exhibitions of art and design by and from children have occurred in the past at
the MOMA. Throughout the 1940s and ’50s, shows such as Modern Art and
Architecture for the Modern School (1942), Original Illustrations of Children’s
Books (1946), and Teaching Elements of Design to Children (1954) attracted
much interest in that so-called protagonist of the century, the child. These shows
could not have been done anywhere more appropriate. In fact, children have
been at the heart of educational projects and exhibits sponsored by MOMA
since as early as the 1920s, when spaces for learning at the museum were first
opened, such as the Young People’s Gallery and the Children’s Art Carnival.

A significant part of this exhibit comes to MOMA from loans, a choice
that speaks to the museum’s commitment to presenting works of art from
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all over the world. As the curators Juliet Kinchin and Aidan O’Connor
explain, the variegated theoretical conception of the show itself comes out
of an international hub of scholars coming from different disciplines (9). In
choosing this approach, the curators are recalling the turn-of-the-twentieth-
century debate among transnational educators, social workers, and politicians
who travelled worldwide to discuss and implement educational strategies
on behalf of the child (Rodgers). It is precisely by replicating this paradigm,
which historian Daniel Rodgers previously named “Atlantic crossings,” that
the exhibit makes its most relevant scholarly contribution; though Rodgers’s
paradigm is limited to the countries adjacent to the north Atlantic Ocean, the
exhibit demonstrates that the educational debate also included countries such
as Hungary and the former Czechoslovakia, which were previously seen to be
peripheral to the discussion.

Century of Child begins with a broad survey of the debate. A display of
artifacts created by leading designers and educators awaits the spectator in the
first rooms of the exhibit, all of which delineate the sharp contrast between the
effects of industrial modernization and the hopes of progressive educators who
saw children as opportunities for moral and political renewal. Many of these
educators and social workers were called to action by Swedish pedagogue Ellen
Key, who emphasized the need for such an intervention in her book Century
of the Child. The curators at MOMA convey this kaleidoscopic array of intel-
lectuals by gathering diverse primary sources, such as sketches for the children’s
room at the Godollo arts and crafts colony, where children were to be trans-
formed by the regenerative power of nature, or the school desks and chairs de-
signed by educator-designers Duilio Cambellotti and Alessandro Marcucci for
the children of the rural poor. Though spectators might feel disoriented by the
exhibit’s sprawling coverage, this apparent chaos aptly mirrors the complexity
of the historical debate on childhood.

The second section of the exhibit is devoted to avant-garde artists from
1910-1920 who either sought to capture a childlike and unruly attitude in their
work, or else tried remove themselves from the contamination of everyday life
and “get back to the purest forms of human experience and language” (Cata-
logue 59). Many Surrealist and Expressionist artists, for instance, often drew
inspiration by looking to capture some of children’s natural rebelliousness. To
depict this transversal current, the curators have chosen to exhibit a vast ar-
ray of puppets and marionettes used in theater-projects created for educational
purposes. Examples include the work of Otto Morach, who designed Cubist
marionettes in 1918 for the characters of Claude Debussy’s La Boite a joujoux.
Also worth noting are the sketches by Italian painter Giacomo Balla, who used
watercolors to design the plans for his own children’s rooms. The forms for
the furniture, all bright and child-scaled, mimic the inhabitants’ morphology;
they were designed to allow each child to develop his or her own personality,
a revolutionary idea at the time. Because Balla lived in Rome and collaborated
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with Francesco Randone, who was a friend of educator Maria Montessori, one
could argue that Balla himself was likely inspired by Montessori’s approach to
education.

Next, the exhibit addresses the representation of children in political propa-
ganda. A sharper contrast between national traditions manifests itself here, mir-
roring the increasing political and ideological conflicts among the nations fea-
tured, mainly Italy, Japan, Spain, and Russia. A solid theoretical background is
given to the audience to situate the increasing importance of children as political
subjects that belong the body of the nation. During the 1920s and ’30s, design-
ers conceived educational spaces within which children were to be shaped into
organic parts of the body politic. The exhibit gives special emphasis to those
children who became subjects of patriotic propaganda themselves, in addition
to the objects of political propaganda (posters, games, books) geared toward
them. Many of the most fascinating political pieces are from the museum and
research center Wolfsonian-FIU.

The section on post-World War Two depicts how children became the pri-
mary target of international aid agencies. The exhibit shows how newly estab-
lished international organizations such as UNICEF, SOS Children’s Villages,
and the World Council of Earl Childhood Education constructed campaigns in
which children were portrayed as key to constructing a better, more egalitarian,
society. The posters sponsoring this project are an essential part of this portion
of the show. Also relevant is the collection of “good toys,” which were con-
ceived to be well-designed and nonviolent in order to counter the devastating
effects of the war, thereby reinvigorating a new generation of European chil-
dren. The exhibit also explores the re-appropriation of bombed-out areas from
interdisciplinary groups through therapeutic play.

Finally, the segment titled “Power Play” centers on the child as a subject of
consumer culture. As a synthesis of innovation and mass production, modern
design inundated the global market with foods for children, promoting “inten-
sified market research and advertising aimed at children all over the world”
(183). The exhibit concludes by exploring the intersections between children
and commerce in relation to modern design from 1960-2000, when the idea of
the child as an independent consumer became prevalent. Walt Disney’s origi-
nal aerial-view painting of Disneyland exemplifies the theoretical currents in
play. The final section of the exhibit reveals the contradictory forces that have
shaped the debate on children for the last half of the century. From the anti-
youth movement, which climaxed with the Time magazine article “Wondering
if Children are Necessary,” to the rise of the so-called global child, new spaces
and objects for children continue to flow from designers and educators. The
ongoing attempt to construct a more ethical, progressive environment for chil-
dren is shown in the exhibit through political pamphlets, as well as leaflets for
communes where children are seen as the community’s collective responsibility,
thereby offering a critical response to the mounting portrayal of children as
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mere consumers. A tentative answer to the current crisis of childhood, a crisis
that contains shades of previous eras, seems to be that progressive design still
improves the condition of children, and continues to seek a better future for
them.
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